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Einleitung

Mein Name ist Camillo Breiling und ich studiere seit Herbst 2007 Lehramt
Mathematik/Russisch. Im WS 2010 mache ich das pddagogische Praktikum fiir das
Unterrichtsfach Mathematik bei Fr. Dr. Eva Sattlberger.

In der Vorbereitung auf das Praktikum hat Dr. Sattlberger mit den StudentInnen besprochen,
wie Mathematikunterricht beobachtet werden kann und welche wissenschaftlich fundierten
Theorien der Unterrichtsbeobachtung zu Grunde liegen. Im Rahmen des PAP beobachtete ich
zehn Mathematikunterrichtsstunden an verschiedenen Wiener Gymnasien. Als Abschluss
meiner Hospitation hielt ich eine Mathematikstunde in der 2F-Klasse von Fr. Prof. Irene
Witthalm im Gymnasium Pichelmayergasse 1.

In dieser Arbeit befasse ich mich mit drei Unterrichtsstunden zum Fach Mathematik. Zuerst
analysiere ich die Unterrichtsstunde bei Hr. Prof. Christian Dohlhofer in der 5C der AHS
BillrothstraB3e 73. Danach reflektiere ich iiber die Unterrichtsstunde von Fr. Prof. Witthalm in
der 2F-Klasse des Gymnasiums Pichelmayergasse 1. AbschlieBend beschreibe ich meine

eigene Unterrichtsstunde.

Hospitation bei Prof. Christian Dohlhofer

allgemeine Informationen und Eindriicke
Das Gymnasium Billrothstrae 73 liegt im neunzehnten Wiener Gemeindebezirk Dobling,

unweit der S-Bahnstation Oberdobling. Das Gymnasium ist von einem Griingiirtel umgeben,
der die Schule wunderbar vom Verkehrslarm der Billrothstra3e abschottet. In der
Billrothstraf3e arbeiten rund 50 LehrerInnen, die 800 SchiilerInnen unterrichten. Das
Schulhaus ist recht modern und hell. Die Génge und Korridore werden durch eine
Fensterfront erleuchtet. Die drei Schultypen in der Billrothstrale sind Realgymnasium,
Gymnasium und neues wirtschaftskundliches Realgymnasium. Das Realgymnasium zeichnet
sich durch verstiarkten Unterricht in Mathematik, durch das Unterrichtsfach darstellende
Geometrie und in der Oberstufe durch Schularbeiten in den Fachern Physik, Biologie, Chemie
aus. Im Gymnasium muss ab der dritten Klasse eine zweite Fremdsprache, entweder Latein
oder Franzosisch, gelernt werden. Im neuen wirtschaftskundlichen Gymnasium gibt es
verstdrkten Unterricht in den Fachern Geographie und Wirtschaftskunde,
Psychologie/Philosophie und Biologie.

Die LehrerInnen der AHS Billrothstralle 73 wirken sehr engagiert, da sie neben dem

Unterricht auch an sozialen Projekten mitarbeiten: Die Lehrkréfte engagieren sich fiir ein
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Kinderdorf in Indonesien und organisieren regelmafig Sammlungen fiir den Verein ,,rote
Nasen*.

Mir scheint, dass die SchiilerInnen der AHS Billrothstrale 73 zu einem grofen Teil aus
Familien mit hohem Bildungsniveau kommen. Die Kinder driicken sich meistens gewihlt aus
und Schimpfwdrter sind nur sehr selten zu horen. Jene SchiilerInnen, bei denen man auf
Grund ihres Aussehens oder Namens auf einen Migrantenhintergrund schlie3en kann,
sprechen fast alle einwandfreies Deutsch.

Ich hatte von der AHS Billrothstrale 73 von Anfang an einen sehr guten Eindruck. In den
Pausen tauschen sich die LehrerInnen untereinander aus und reflektieren gemeinsam tiber

ihren Unterricht.

Die Unterrichtsstunde, die ich nun beschreiben werde, war die letzte Stunde meines
Hospitationstages in der AHS Billrothstrae 73. Im Laufe des Vormittags warnte mich Prof.
Dohlhofer mehrmals, dass die 5C seine lauteste und mithsamste Klasse ist. Die ersten vier
Stunden, die ich bei Prof. Dohlhofer beobachtet habe, machten einen sehr positiven Eindruck
auf mich. Prof. Dohlhofer scheint ein sehr humorvoller Lehrer zu sein, der die SchiilerInnen
durch kleine Witze oder Anekdoten immer wieder zu erheitern versucht. Zudem kann er sehr
gut erkldren. Er versucht Inhalte des Mathematikunterrichts mit Dingen aus dem Alltag in
Beziehung zu setzen, wodurch der Inhalt fiir die Schiiler leichter verstandlich wird. Beim
geometrischen Zeichnen in der 3B mussten die Schiiler Rdume des Schulhauses der AHS
Billrothstraf3e 73 graphisch darstellen.

Prof. Dohlhofer hat konkrete Regeln, die bedingungslos eingehalten werden miissen. Ein
Schiiler darf sich nur durch Aufzeigen zu Wort melden. Privatgespriche mit dem
Sitznachbarn werden nicht geduldet. Nach dem positiven Eindruck, den ich von Prof.
Dohlhofer gewonnen habe, dachte ich mir, dass auch die Stunde in der 5C nicht so schlimm
werden kann.

Ich beobachtete den Unterricht in der 5C nach den Merkmalen fiir guten Unterricht. Ich habe
mich auf das Merkmal ,,lernfoérderliches Klima* konzentriert. Mein Beobachtungsbogen
enthielt die Unterpunkte: gegenseitiger Respekt zwischen Lehrer und Schiiler, verldsslich
eingehaltene Regeln durch Lehrer und Schiiler, Verantwortungsiibernahme im Unterricht
durch Lehrer und Schiiler, Gerechtigkeit und Fiirsorge des Lehrers und der Schiiler im

Unterricht.



Unterrichtseinstieg
Mit ziigigen Schritten eilte Prof. Dohlhofer den Gang, an dem die 5C lag, entlang. Beim

Eintritt in die Klasse knallte Prof. Dohlhofer die Tiir zu. Das Zuknallen der Tiire weckte die
Aufmerksamkeit der Schiiler. Die heiteren Pausengespriche fanden durch den Knall der Tiire
ein jdhes Ende, es war als ob das Zufallen der Tiire einen roten Schlussstrich unter die
ausgelassene Stimmung, die in der fiinften Klasse wihrend der Pause geherrscht hatte,
gezogen hatte. Alle Augen waren nun auf Prof. Dohlhofer, der seine Unterlagen am Katheder
ausbreitete, gerichtet. Durch das Zuknallen der Tiire hat Prof. Dohlhofer die Schiiler gleich zu
Beginn der Stunde diszipliniert. Er hat ihre Aufmerksamkeit auf sich gezogen. Fiir eine
erfolgreiche Stunde, in der fachlich viel weitergeht, ist es unumgénglich, dass die Schiiler sich
zu Stundenbeginn mental auf den Unterricht einstellen und begreifen, dass die Pause und die
Erholung zu Ende sind. Im Bezug auf das Fach Mathematik konnte das Zuschlagen der Tiire
folgende Bedeutung haben: Der Knall zu Stundenbeginn regt die Aufmerksamkeit der
SchiilerInnen an, wodurch im weiteren Unterricht komplexe Zusammenhinge und abstrakte
Denkmuster von den Lernenden leichter verstanden werden. Fachdidaktisch kann man das
Zuschlagen der Tiire als Teil der ndtigen Strenge und Prézision, die im Mathematikunterricht
herrschen muss, sehen. Im Mathematikunterricht sind gewisse Dinge, die im Sprachen- und
Psychologieunterricht moglich oder gewiinscht sind, zu vermeiden. Im Deutschunterricht
kann ich Thesen wie ,,Sechzehnjdhrige sollen rauchen diirfen* breit diskutieren und
verschiedene Standpunkte der Schiilerinnen sammeln. Im Mathematikunterricht darf ich nicht
jede Formel, die schon seit Jahrhunderten in Gebrauch ist und von hohen Gelehrten
entwickelt wurde, diskutieren. Natiirlich ist es wiinschenswert, wenn SchiilerInnen die
Zusammenhdnge im Mathematikunterricht kritisch hinterfragen und tiefer in die Materie
eintauchen wollen, doch ich kann nicht die Richtigkeit eines bewiesenen Satzes von den
SchiilerInnen in Frage stellen lassen. In geistswissenschaftlichen Féachern kann ich
verschiedene Standpunkte gelten lassen. Im Mathematikunterricht darf es auf dem
Schulniveau vorerst nur eine richtige Theorie, die von den SchiilerInnen gelernt und durch

Ubungsbeispiele verinnerlicht wird, geben.

Nachdem Prof. Dohlhofer seine Unterlagen geordnet hatte, stellte er sich so vor die Klasse,
dass er genau in der Mitte zwischen Klassentiir und der Fensterreihe, die die Klasse vom
Innenhof des Schulgebdudes trennte, vor der Klasse stand. Der Professor lies seinen Blick von
der Klassentiir in Richtung Fensterreihe durch die Bankreihen gleiten, wobei er jeden Schiiler
und jede Schiilerin fiir einen kurzen Moment fixierte. Der Blick, mit dem Prof. Dohlhofer die

einzelnen SchiilerInnen musterte, war entschlossen und klar. Man erhielt den Eindruck, Prof.



Dohlhofer wolle in der Stunde ein komplexes Thema, dessen Behandlung Ruhe und
Konzentration erfordert, durchnehmen. Der bestimmte Blick, mit dem Prof. Dohlhofer die
SchiilerInnen der Reihe nach musterte, vermittelte den Eindruck, Prof. Dohlhofer wolle sich
in seinem Unterricht nicht stéren lassen und erwarte von jedem einzelnen Schiiler und jeder
einzelnen Schiilerin, dass er oder sie sich aktiv am Unterricht beteiligen.

Vom péadagogischen Standpunkt aus, ist das Fixieren der SchiilerInnen von grofler Bedeutung.
Rudolf Heidemann bezeichnet in seinem Buch ,,Koérpersprache im Unterricht* die Pupille als
Schliissel zur Seele. Beziiglich Blickkontakt schreibt Heidemann: ,,Am Anfang steht als mehr
,.-handwerkliche** Trainingskategorie der Blickkontakt. Er ist flir den Lehrer von
auBerordentlich groRer Bedeutung, weil tber den Blick erste personliche Kontakte zu den
Schilern aufgenommen werden und mit groRer Intensitéat soziale Ein- und Wertschatzung,
personliche Zuneigung und Feindseligkeit signalisiert werden. Nicht von ungefahrt heif3t es ja
auch, die Pupille sei der Schlissel zur Seele. Man kann jemanden mit ,,blitzenden*,
,.warmen*, , bestimmten, ,,funkelnden*, ,,strahlenden®, ,,eisigen**, Augen ansehen, man
kann jemanden ,,anstarren®, mit den Blicken ,,festnageln* (Heidemann 1999, 86). In dem
Moment, indem der Lehrer mit einem Schiiler Augenkontakt aufnimmt, wird fiir kurze Zeit
eine Zweierbeziehung zwischen dem Lehrer und dem jeweiligen Schiiler aufgebaut. Durch
den Blick des Lehrers fiihlt sich der Schiiler angesprochen und merkt, dass er ein Teil des
Unterrichtsgeschehens ist. Durch den personlichen Blickkontakt mit dem Lehrer konnen sich
die einzelnen SchiilerInnen leichter auf den Unterricht und die Lehrperson einstellen und
werden sich dariiber im Klaren, dass sie als Einzelpersonen eine wichtige Rolle im Unterricht
spielen und durch ihre Mitarbeit und Aufmerksamkeit einen Beitrag zum Gelingen des

Unterrichts leisten miissen.

Selbstironie der Lehrkraft
Nachdem Prof. Dohlhofer die Aufmerksamkeit der SchiilerInnen fur sich und seinen

Unterricht gewonnen hatte, konnte er endlich die Unterrichtsstunde beginnen lassen. Durch
das Zuknallen der Tiire oder das gezielte in den Blick nehmen der einzelnen Schiilerlnnen
darf man nicht darauf schlieBen, dass Prof. Dohlhofer ein besonders strenger oder autoritérer
Lehrer ist. Er ist lediglich darauf bedacht, dass ihn die Schiiler als Lehrperson wahrnehmen
und sich an seinem Unterricht beteiligen. Als die Schiilerlnnen der 5C darauf warteten, dass
Prof. Dohlhofer etwas auf die Tafel schreibt, blickte der Lehrer die Klasse schmunzelnd an
und sagte: ,,Ihr seid die Vorbereitung fiir meine Frithpension!* Durch den witzigen Einschub
des Lehrers mussten die SchiilerInnen lachen. Dadurch entstand in der 5C eine positive

Unterrichtsatmosphédre. Durch diesen leicht ironischen Ausspruch hat Prof. Dohlhofer



ausgedriickt, dass er den Unterricht in der 5C oft als anstrengend empfindet. Der Professor hat
seine Anstrengung und Anspannung, mit der eine Lehrperson sicherlich in mehreren Klassen
zu kdmpfen hat, vor der 5C nicht durch Autoritit und durch Niederbriillen iiberspielt. Der
Lehrer hat sich in selbstironischer Weise vor der 5C gedffnet und seine Anspannung offen
und ehrlich mitgeteilt. Dies machte Prof. Dohlhofer den 5C-Schiilerlnnen und auch mir sehr
sympathisch. Wenn sich eine Lehrperson gegeniiber den SchiilerInnen aufrichtig und ohne
arrogante Distanziertheit verhdlt, hat er oder sie die Schiilerlnnen schon fiir sich gewonnen.
Dann erst ist es moglich, den SchiilerInnen etwas zu vermitteln und sie fiir den Unterricht zu
begeistern. Nachdem Prof. Dohlhofer den besagten Ausspruch getétigt hatte, war eine gewisse
Angespanntheit, die ich schon beim Eintreten in die 5C gespiirt hatte, verflogen. Die meisten
SchiilerInnen hatten akzeptiert, dass Prof. Dohlhofer auch nur ein Mensch ist, der sich fiir
seine Schiiler interessiert und sie in ihrer personlichen Laufbahn in Richtung Matura
weiterbringen will. Die Unterrichtsstunde ist dann auch ohne grobere Storungen seitens der

Schiiler zu Ende gegangen.

Funktion der Kurzwiederholung aus fachlicher Sicht
Im Buch LehrerSein von Kliebisch und Meloefski werden die drei Grundakte des Unterrichts

behandelt. Zu den drei Grundakten des Unterrichts zéhlen die Aspekte ErschlieBung des
Neuen, Bearbeitung und Besinnung, Bewéltigung. Im Bezug auf den Punkt ErschlieBung des
Neuen wird geschrieben: ,,Es geht darum, dass sich der Schiler den Gegenstand erschlieRen
kann und die Lehrperson durch die Gestaltung des Unterrichts die Erschliefung in optimaler
Weise ermdglicht und gewahrleistet (Kliebisch, U. W. et al., 195) .

Damit die ErschlieBung neuer Inhalte in optimaler Weise ermdglicht und gewahrleistet wird,
ist es wichtig, dass der Lehrer sicher geht, dass den Schiilern die bereits gelernten Inhalte klar
und verstdndlich sind. Durch eine Kurzwiederholung am Stundenanfang sieht der Lehrer, ob
die Inhalte der letzten Einheit allen Lernenden klar sind und kann Zusammenhinge, die von
den Schiilern nicht gut verstanden worden sind, ein zweites Mal erkléren.

Als Einstieg in den Unterricht hat Prof. Dohlhofer das Thema ,,graphische Darstellungen in
der Mathematik* wiederholt. Durch die kurze Wiederholung vor dem Betreten
mathematischen Neulandes hat Prof. Dohlhofer an das Vorwissen seiner SchiilerInnen
angekniipft. Durch die kurze Wiederholung kann sich der Schiiler die Inhalte aus der letzten
Stunde ins Gedéchtnis rufen und sie fiir sich noch einmal wiederholen. Da Mathematik eine
aufbauende Wissenschaft ist, konnte durch die Wiederholung der letzten Stunde das Thema,
das in der aktuellen Stunde behandelt werden wird, fiir viele SchiilerInnen leichter

verstidndlich werden. Vom fachlichen Standpunkt aus ist eine Wiederholung auf jeden Fall



sinnvoll, da man so eher verhindert kann, dass Gelerntes wieder vergessen wird. Durch die
Wiederholung kénnen fachliche Zusammenhénge, die man im ersten Durchgang nicht oder
nur zum Teil verstanden hat, klarer werden. Es konnen auch Fragen entstehen, die dem
Lernenden helfen, sich intensiver mit der Materie auseinanderzusetzen. Wahrend der
Wiederholung kann der Schiiler neue Denkmuster, nach denen er das Gelernte verinnerlicht,
entwickeln. Dariiber hinaus konnen Querverbindungen zu anderen Fachgebieten geschlagen
werden. Das Thema ,,graphische Darstellungen in der Mathematik* kénnte mit dem Thema

Bevolkerungswachstum aus der Geographie in Verbindung gebracht werden.

Funktion der Kurzwiederholung aus fachdidaktischer Sicht
Aus fachdidaktischer Sicht ist die Kurzwiederholung im Mathematikunterricht von groBer

Bedeutung, da der Lehrer erkennt, welche Inhalte der letzten Stunde die Schiilerinnen
verstanden haben und wo es noch Unsicherheiten gibt. Wenn der Lehrer merkt, dass eine
Formel oder ein Satz tiberhaupt nicht oder nur von sehr wenigen SchiilerInnen verstanden
wurde, kann er in der aktuellen Stunde auf das Problem eingehen und erkléren, wie bzw.
wann man den Satz oder die Formel anwendet. Um auf Probleme, die wihrend der
Wiederholung an den Lehrer herangetragen werden, einzugehen, ist es wichtig, dass der
Lehrer in seiner Stundenplanung Freirdume, in denen er auf die konkreten Probleme der
einzelnen SchiilerInnen eingeht, einplant. Eine Kurzwiederholung hat wenig Sinn, wenn es
dem Lehrer gleichgiiltig ist, ob die Inhalte der letzten Stunde von den Schiilerlnnen
verstanden wurden und der Lehrer nur darauf aus ist, die fiir die aktuelle Stunde geplanten
Inhalte ,,durchzubringen® und schnell in die K&pfe der SchiilerInnen hineinzuhdmmern. Der
Eindruck, den man durch die Kurzwiederholung tiber den Wissensstand der Schiilerinnen
erlangt, kann dem Lehrer helfen, abzuwégen, wie viel Stoff er in der aktuellen Stunde

durchnehmen kann, ohne die Lernenden dabei zu tiberfordern.

Akzeptant der Lehrkraft durch die Schiiler
Wihrend des Unterrichts von Prof. Dohlhofer war es in der Klasse relativ ruhig. Die meisten

SchiilerInnen horten Prof. Dohlhofer konzentriert zu und es entstand eine angenehme
Athmosphére der Ruhe, in der nur die harte und kréftige Stimme Prof. Dohlhofers zu horen
war. Die Ruhe und Konzentration der meisten SchiilerInnen war fiir mich ein Zeichen, dass
die Lernenden Prof. Dohlhofer als Lehrperson akzeptieren. Bis auf ein paar Zwischenrufe, auf
die ich spiter noch zuriickkommen werde, wurde der Unterricht von keinem Schiiler gestort.
Dies ist fiir mich ein Zeichen dafiir, dass viele SchiilerInnen mit dem Unterrichtsstil Prof.
Dohlhofers zufrieden sind. Wiren die Schiiler unzufrieden, wiirde sicherlich bald der

Larmpegel in der Klasse steigen. Bei einem unversténdlichen oder langweiligen Unterricht,
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bei dem der Lehrer liber die Lernenden hinweg unterrichtet, nehmen, sofern die SchiilerInnen
durch eine autoritdre Lehrperson nicht eingeschiichtert sind, die Privatgesprache unter den
Lernenden zu. Die Schiiler wiirden immer mehr das Interesse am Unterricht verlieren und fiir
die Lehrpeson wire es sehr schwer, ja nahezu unmoglich, die Aufmerksamkeit der

SchiilerInnen zuriick zu gewinnen.

Bedeutung einer ruhigen und angenehmen Unterrichtsatmosphiire
Eine ruhige und angenehme Unterrichtsatmosphére ist im Fach Mathematik besonders

wichtig, da der Unterricht, in dem teilweise sehr komplizierte Themen behandelt werden, von
den SchiilerInnen viel Konzentration und geistige Anstrengung abverlangt. Viele
SchiilerInnen verstehen die an der Tafel dargelegten Inhalte nicht sofort und miissen sich zu
Hause noch einmal individuell mit der Materie auseinandersetzen. Der Mathematikunterricht
im Klassenraum ist meistens lediglich ein Einstieg in die komplexe Welt der Zahlen und will
die SchiilerInnen mit komplexen Denkmustern und Anwendungen der Mathematik im Alltag
bekannt machen. Die eigenstindige Arbeit beginnt fiir einen Grofteil der Schiilerlnnen
daheim im ,,stillen Kdimmerchen®, in dem Theorien und Sitze wiederholt und mathematische
Denkmuster im Rahmen der Hausiibung auf Beispiele angewandt werden. Wenn es im
Mathematikunterricht unruhig sein wiirde und die Lehrperson stindig damit beschiftigt wire,
die SchiilerInnen zu disziplinieren, hétte dies fatale Folgen fiir einen Grofteil der Klasse. Den
SchiilerInnen wiirden der ,,sanfte Einstieg™ und die Vorbereitung auf das neue Themengebiet
der Mathematik fehlen und viele Lernende hitten zu Hause arge Schwierigkeiten,
mathematische Denkmodelle zu verstehen und die Theorie auf die Hausiibungsbeispiele
richtig anzuwenden.

Auch fiir den Mathematikprofessor sind Ruhe und Disziplin im Unterricht von grof3er
Bedeutung. Einerseits muss die Lehrkraft den SchiilerInnen den schwierigen mathematischen
Inhalt anschaulich und in moglichst verstindlicher Sprache vermitteln, andererseits muss der
Lehrer darauf achten, dass moglichst viele Schiiler dem Unterricht folgen konnen und dass
nach Moglichkeit kein Schiiler ,,auf der Strecke bleibt*.

Ordnung und Disziplin werden nur dann im Unterricht herrschen, wenn die Lehrkraft ein
sicheres Auftreten hat und klare Regeln fiir die Zusammenarbeit im Unterricht festlegt. An
Prof. Dohlhofer kann man sich im Bezug auf Ordnung und Disziplin ein Beispiel nehmen.
Das sichere Auftreten beginnt mit dem Zuknallen der Tiire. Die zielgerichteten Schritte mit
denen Prof. Dohlhofer den Weg zwischen Klassentiire und Katheder zuriicklegt und die kurze
Schweigeminute, in der der Lehrer beim Unterrichtsbeginn jeden Schiiler der Reihe nach

mustert, machen den Eindruck einer sicheren und klaren Personlichkeit. Die Sicherheit, die



Prof. Dohlhofer wihrend seines Unterrichts ausstrahlt, wird durch die klare, laute Stimme des
Lehrers hervorgehoben. Wihrend des Unterrichts verlangt Prof. Dohlhofer von seinen
SchiilerInnen, dass sie aufzeigen, wenn sie etwas sagen wollen. Das Herausrufen wird nicht
akzeptiert. Es nimmt anderen SchiilerInnen die Moglichkeit, sich zu Wort zu melden und ist

somit ein Versto3 gegen die bei Prof. Dohlhofer geltenden Kommunikationsregeln.

Padagogischer Aspekt der ruhigen Arbeitsatmosphire
Eine ruhige Unterrichtsatmosphére hat auch einen wichtigen pddagogischen Aspekt: Jene

SchiilerInnen, die sich fiir den Mathematikunterricht interessieren und sich sehr intensiv mit
dem Gegenstand befassen wollen, werden nicht stidndig durch die Zwischenrufe bzw. das
Getratsche uninteressierter Schiiler und die daraus folgenden MaBregelungen seitens der
Lehrkraft abgelenkt. Gleichzeitig macht eine disziplinierte Unterrichtsform es mdglich, dass
SchiilerInnen, die sich in Mathematik schwer tun, den Lehrer gezielte Fragen, die das
Verstdandnis des Unterrichtsstoffs erleichtern, stellen kdnnen. So sieht die Lehrkraft gleich,
welche SchiilerInnen wihrend der individuellen Ubungsphasen oder wihrend des

Vorrechnens an der Tafel besonders unterstiitzt werden miissen.

Umgang des Lehrers mit Fragen der Schiiler
Am Anfang der Stunde war es in der 5C relativ laut. Prof. Dohlhofer schrieb das erste

Beispiel an die Tafel und die SchiilerInnen kramten gerduschvoll in ihren Schultaschen. Nach
ein paar Minuten waren die Jugendlichen bereit fiir die Unterrichtsstunde und iibertrugen das
Tafelbeispiel in ihr Schuliibungsheft. Wahrend sich die Lernenden immer mehr in die
Unterrichtsstunde vertieften, horte man aus den vorderen Reihen den Zwischenruf einer
Schiilerin ,,Herr Professor, ist es verbindlich, die Ergebnisse doppelt zu unterstreichen?*. Die
Frage war natiirlich ein wenig fehl am Platz. In einer 5C sollten die SchiilerInnen schon
eigenstindig das Arbeitsheft fiihren konnen. Die Frage an Prof. Dohlhofer, die man sich eher
in einer ersten als in einer fiinften Klasse erwartet, wurde vom Lachen vieler MitschiilerInnen
begleitet. Prof. Dohlhofer schmunzelte ein wenig und antwortete ,,Es war schon immer
verbindlich!*. Natiirlich stellt sich nun die Frage, warum eine Schiilerin der fiinften Klasse
Dinge, die mit dem Mathematikunterricht nur wenig zu tun haben, fragt. Ich wiirde die Frage
als Unsicherheit deutet. Mdglicherweise tut sich die Schiilerin in Mathematik schwer und will
durch nebensichliche Fragen Prof. Dohlhofer zeigen, dass sie einen guten Willen hat und
trotz ihrer fachlichen Unsicherheit am Unterricht teilnehmen méchte. Eine andere
Moglichkeit ist, dass sich die Schiilerin kein bisschen fiir den Unterricht interessiert. Aus
Angst vor einer schlechten Note, will sie Einsatz im Unterricht vortduschen. Als

Unterrichtsbeobachter werden wir nie erfahren, welche Motivation die Schiilerin fiir ihre
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Frage hatte. Interessant ist jedoch, wie Prof. Dohlhofer auf die Frage reagierte. Er gab der
Schiilerin die Antwort ,,Es war immer schon verbindlich!*“. Prof. Dohlhofer verlor keinen
Kommentar tiber die Sinnhaftigkeit der Frage und stimmte auch nicht in das Lachen vieler
MitschiilerInnen mit ein. Er schien die Frage ernst zu nehmen und gab eine sachliche
Antwort. Flir mich ist das Eingehen auf die Fragen und Probleme jedes einzelnen Schiilers, so
wie es Prof. Dohlhofer in der beschriebenen Situation gemacht hat, ein Hauptmerkmal fiir
guten Unterricht. Im Buch ,,Vom Pauker zum Coach* von Peter Struck und Ingo Wiirtl steht
im Kapitel ,,.Der Freund der Schiiler* geschrieben: “Lehrer mussen Kinder liebhaben kdnnen,
sie sollten den Schiler um seiner selbst willen mégen, und zwar weit tber Lehrplan und
Unterrichtsstoff hinaus* (Struck, P. et al., 125). Natiirlich ist mit dem Zitat nicht gemeint,
dass ein Lehrer auf jede Frage Riicksicht nehmen muss. Wihrend der Einstiegsphase in den
Unterricht in der 5C hob eine Schiilerin den Arm und verkiindete laut, dass sie etwas fragen
wolle. Prof. Dohlhofer musterte die Schiilerin streng und sagte, sie solle drei Minuten warten
und sich iiberlegen, ob die Frage wirklich sinnvoll ist. Manchmal stellen SchiilerInnen
unwesentliche Fragen, um Unterrichtszeit zu schinden. Wenn eine Lehrkraft bemerkt, dass
Fragen mit dem Ziel den Unterricht zu verkiirzen gestellt werden, muss sie wie Prof.
Dohlhofer reagieren und die Sinnhaftigkeit der Frage mit den SchiilerInnen diskutieren. Man
sollte als Lehrer die Motivation einer Frage abwagen konnen. Im Sinne des Zitats, das man
den Schiler um seiner selbst willen mégen soll, darf man mit den Lernenden nicht ungeduldig
sein. Andererseits sollte man sich von den SchiilerInnen nicht veralbern lassen. Man muss als

Lehrer versuchen, die ,,goldene Mitte* zu finden.

Storungen des Unterrichts durch Schiiler
Im Bezug auf gegenseitigen Respekt zwischen Lehrer und Schiilerlnnen ist mir in der

Anfangsphase der Unterrichtsstunde aufgefallen, dass bestimmte Schiilerlnnen (vor allem
jene aus der letzten Reihe) den Unterricht immer wieder durch Ausrufe wie ,,Uff, des is a
Schas!* oder durch lautes Gidhnen storen. Wenn die Storungen seitens der SchiilerInnen eine
gewisse Haufigkeit erreichen, kdnnte dies bedeuten, dass die betreffenden Personen die
Lehrkraft und ihren Unterricht nicht schétzen.

Im Buch ,,Mit Schiilern klarkommen* von Gert Lohmann wird auf die interessanten Themen
Akzeptanz der Lehrkraft durch die Schiiler und Unterrichtsstorungen aus Lehrersicht
eingegangen. Im Buch steht geschrieben, dass es allgemein bekannt sei, dass der Umgang mit
Unterrichtsstorungen und Disziplinkonflikten zu den stirksten Belastungen im Lehrerberuf
gehort. Bei dem subjektiven Empfinden von Unterrichtsstorungen spiele, so Lohmann, das

Alter des Lehrers oder die Dauer der Berufserfahrung keine Rolle. Die Ermiidung des Lehrers
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durch Unterrichtsstorungen wird im Buch von Lohmann durch dem Satz ,,Allein der in vielen
Klassen nahezu permanent vorhandene Larmteppich nagt auf Dauer am Nervenkostiim des
Lehrers.* auf den Punkt gebracht (Lohmann, G., 14).

Bei Prof. Dohlhofer waren die Stérungen der Schiiler eher Ausnahmefille. Auf das in
Einzelfillen vorkommende laute, Desinteresse demonstrierende Géhnen oder die genervten
Ausrufe einzelner Schiiler reagierte Prof. Dohlhofer ziemlich kiihl und gelassen. Der
Professor zeigte keine Reaktion auf die Stérungen und fuhr zielstrebig in seinem Unterricht
fort. In einem geistig sehr anspruchsvollen Fach wie Mathematik ist es besonders wichtig,
dass sich die Lehrkraft nicht auf jede kleine Storung einldsst. Die Lehrkraft sollte versuchen,
den Unterrichtsinhalt so gut wie moglich an die SchiilerInnen zu bringen und sich nicht gleich
durch jeden kleinen Zwischenruf personlich angegriffen zu fiihlen. Ich denke ein guter Lehrer
braucht immer eine gewisse ,,Elefantenhaut®, an der viele Stérungen und unpassenden
Meldungen abprallen. Die Lehrperson kann nicht wie ein zartes Bliimchen vor der Klasse
stehen und versuchen, jede Provokation durch die SchiilerInnen auszudiskutieren. Natiirlich
meine ich nicht, dass sich der Lehrer alles gefallen lassen muss. Wenn die Stérungen
einzelner Schiiler iiberhand nehmen, werden sowohl der Lehrer als auch die am Unterricht
interessierten SchiilerInnen in ihrer Konzentration gestort. In der Unterrichtsstunde bei Prof.
Dohlhofer in der 5C ist es nie zur Situation, dass der Unterricht durch die Storungen einzelner
Schiiler blockiert wird, gekommen. Doch es gibt immer wieder SchiilerInnen, welche die
Lehrkraft auf ,,Teufel komm raus® provozieren und fertig machen wollen. In solchen Fillen
muss der Lehrer Profil zeigen und darf ruhig einmal laut werden. Ein plotzlicher Briiller der
Lehrkraft, dem einige ermahnende Worte folgen, kann in einer noch so unruhigen Klasse fiir
einige Minuten Ruhe und Konzentration schaffen.

Als aufmerksamer Padagoge und Unterrichtsbeobachter muss man sich natiirlich fragen,
warum einzelne SchiilerInnen den Unterricht storen wollen. Meiner Ansicht nach sind die
meisten Griinde dafiir, dass sich die Lernenden von der Lehrkraft ungerecht behandelt fiihlen,
dass sie der Unterricht vollkommen langweilt oder dass sie privaten Arger haben und im

Unterricht versuchen, den Frust am Lehrer auszulassen.

Einbeziehung der Lernenden in den Unterricht
Ich habe tiber den Einstieg in die Unterrichtsstunde bei Prof. Dohlhofer sehr detailliert

berichtet, da fiir mich der Einstieg in eine Unterrichtsstunde der wichtigste Moment wéhrend
des gesamten Unterrichtes ist. Wenn der Einstieg misslungen ist, tut man sich als Lehrkraft
sehr schwer, die Schiiler danach wieder unter Kontrolle zu bringen. Mit einem gelungenen,

gekonnten Einstieg schafft sich der Lehrer die Basis fiir eine produktive Unterrichtsstunde, in
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der die SchiilerInnen Fragen stellen konnen und in der jeder einzelne Schiiler vom Lehrer
gefordert wird. Gerade bei Prof. Dohlhofer siecht man, was ein guter Stundenanfang ausmacht.
Das sichere Auftreten des Lehrers am Stundenanfang hat dazu beigetragen, dass die
SchiilerInnen in der folgenden Stunde recht brav waren und dass in der Unterrichtsstunde

recht viel vorangegangen ist.

Respekt des Lehrers gegeniiber den Schiilern

In der Analyse des Stundeneinstieges bei Prof. Dohlhofer haben wir uns unter anderem mit
dem Thema ,,gegenseitiger Respekt im Klassenraum und seine Bedeutung fiir den Unterricht®
auseinander gesetzt. Jetzt wollen wir den Respekt der Lehrperson gegeniiber den
SchiilerInnen genauer in den Blick nehmen. Durch die Kurzwiederholung des Inhalts der
letzten Stunden hat Prof. Dohlhofer an das Vorwissen der Schiilerlnnen angekniipft. Bei der
Einflihrung in das Thema der aktuellen Stunde stellt der Lehrer den SchiilerInnen hiufig
Fragen wie zum Beispiel ,,Wer kann mir sagen, was k im Steigungsdreieck bedeutet?*. Unter
dem Kapitel Strategien erfolgreicher Lehrer im Buch Mit Schiilern klarkommen werden drei
verschiedene Typen erfolgreichen Handelns bei Lehrern angefiihrt: Typ 1
(,,Sozialpadagoge*) agiert vornehmlich auf der Beziehungs- und Personlichkeitsebene und
bevorzugt sozialpddagogische Strategien, Typ 2 (,,Fachmann**) betont die Bedeutung
fachlichen Lernens und nutzt didaktisch-methodische Strategien der sachlichen
Unterrichtsebene, Typ 3 (,,Domteur®) stiitzt sich auf Disziplinierungs-Strategien der
Klassenfiihrungs- bzw. Management-Ebene. Im Typ ,,Sozialpddagoge** wird als erster Punkt
,»den Schiilern Handlungsraume gewahren* angefiihrt (Lohmann, G., 33).

Unter ,,den Schilern Handlungsraume gewéhren* sind auch Zwischenfragen an die
SchiilerInnen gemeint. Durch Zwischenfragen gibt die Lehrkraft den SchiilerInnen die
Moglichkeit, ihre Meinung in den Unterricht einzubringen. Die Zwischenfragen des Lehrers
an die SchiilerInnen driicken auch eine Art Respekt der Lehrkraft gegentiber den Lernenden
aus. Der Lehrer versichert sich, ob der neue Inhalt von den SchiilerInnen erfasst wurde und
unterrichtet nicht ,,ohne Riicksicht auf Verluste* iiber die Lernenden hinweg. Durch die
standige Interaktion mit den SchiilerInnen driickt Prof. Dohlhofer aus, dass er die Lernenden
als seine Partner im ,,Unterrichtsdialog* akzeptiert und dass es ihm wichtig ist, die einzelnen
SchiilerInnen zu fordern und zu fordern. Im Mathematikunterricht haben die Riickfragen des
Lehrers auch einen positiven Aspekt auf die Fachwissenschaft. In der Diskussion zwischen
Lehrer und Schiilern iiber die Unterrichtsinhalte werden oft Fragen aufgeworfen, die den

komplexen Unterrichtsinhalt anschaulicher machen. Wenn man iiber den Steigungswert k
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diskutiert und ihn nicht nur frontal an der Tafel anfiihrt, sickert die groB3e Bedeutung, den
diese Variable in der Mathematik spielt, immer tiefer in das Bewusstsein der SchiilerInnen.
Fiir die Lehrkraft als Person sind Riickfragen an die Schiilerlnnen unumgénglich. Wenn ein
Lehrer an der Tafel immer nur fiir sich predigt und an den Schiilerlnnen vorbei unterrichtet,
sinkt die Unterrichtsatmosphédre ganz stark. Sowohl der Lehrkraft als auch den SchiilerInnen
wird der Unterricht irgendwann eintonig und langweilig erscheinen. Ein Lehrer miisste wohl
seelisch ziemlich abgestumpft sein, wenn er der Meinung wire, im Unterricht diirfe es keinen
Dialog geben und die Lernenden hétten seine Monologe an der Tafel stillschweigend
anzuhoren. Fiir die Lernenden sind Riickfragen des Lehrers ebenso wichtig wie flir die
Lehrperson. Der Dialog integriert die Lerner in den Unterricht und macht ihnen erst klar, dass
eigens fiir sie unterrichtet wird.

Im gesamten Unterricht ging Prof. Dohlhofer auf die Zwischenfragen der Lernenden ein und
erklérte, wie man bestimmte Ausdriicke, die im Zusammenhang mit dem Thema Steigung und
Steigungsdreiecke vorkommen, mathematisch korrekt notiert. Um die SchiilerInnen zusétzlich
in den Unterricht zu integrieren, lies Prof. Dohlhofer die Angaben zu den Beispielen von

einzelnen Schiilern laut vorlesen.

Disziplinierung der Schiiler durch den Lehrer
Nachdem der Lehrer erfuhr, dass einige Schiiler ihre Lineale vergessen hatten, sagte er

ironisch ,,Super, wenn ihr die Materialien nicht da habt!*. Prinzipiell sollte die Lehrkraft in
puncto Ironie gegen die Schiilerlnnen vorsichtig sein. In der obigen Aussage ist die Ironie
vollig passend und wird von den Schiilern als effektive Mafregelung gegen ihre
Schlampigkeit verstanden. Man muss als Lehrkraft aber sehr gut darauf aufpassen, dass die
Ironie nicht die personliche Wiirde oder individuelle Besonderheiten eines Schiilers antastet.
Im Buch ,,Die Wiirde des Schiilers ist antastbar von Kurt Singer werden reale
Vorkommnisse, die sich auf deutschen Schulen zugetragen haben und in denen die
personliche Wiirde der Schiiler von Lehrern angetastet wurde, dokumentiert. In einem Aufsatz
ist von einem Studienrat Rauh die Rede, der die Wiirde der SchiilerInnen durch ironische
Beleidigungen wie ,,Fir diese Glanzleistung bekommst du den Nobelpreis in Dummbheit*
antastet (Singer, K., 18). Solche abwertenden AuBerungen sind von der Lehrkraft natiirlich
strengstens zu vermieden. Sie verletzten den Schiiler und verderben ihm die Freunde am
Lernen.

Wenn Ironie jedoch so eingesetzt wird, dass sie die personliche Wiirde des Schiilers nicht

antastet, kann sie eine positive Wirkung haben. Wenn die Kritik des Lehrers gegeniiber den
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Schiilern in Ironie gepackt wird, erscheint der Vorwurf den betroffenen Lernern oft nicht so

hart und lasst sie dennoch erkennen, dass sie etwas verdndern bzw. verbessern miissen.

Respekt unter den Schiilern
Leider musste ich in der 5C feststellen, dass der Respekt unter den SchiilerInnen nicht immer

gegeben ist. Als ein Schiiler ,,Miissen wir das Koordinatensystem in beide Richtungen
zeichnen?* fragte, wurde er von seinem Sitznachbarn mit dem Ausruf,,Du bist so dumm!*
beschimpft. Durch Beschimpfungen der Schulkollegen kann einem Lernenden die Freude am
Unterricht griindlich verdorben werden. Manche Betroffene reagieren auf die Beleidigung
womoglich mit einer weiteren Beleidigung. Es entwickelt sich ein Streit, der die
Aufmerksamkeit beider Streitender fiir das Unterrichtsgeschehen mindert. Andere Schiiler
»schlucken* die Beleidigung herunter und fragen sich nach einiger Zeit, ob sie wirklich
unfdhig sind, dem Unterricht zu folgen. Sie werden durch die Beleidigungen der
Schulkameraden niedergedriickt und konnen immer weniger ihre wirklichen Begabungen im
Unterricht entfalten. Als Lehrkraft ist man im Sinne einer guten Unterrichtsatmosphire dazu
verpflichtet, die Schiiler darauf hinzuweisen, einander zu respektieren und sich in schwierigen
Situationen gegenseitig zu unterstiitzen. Laut Gerd Lohmann fiihlen sich die Lehrer auch
,,Starker als Schiiler belastet durch gegenseitige Beleidigungen von Schulern, die von diesen
nicht so ,,eng* gesehen werden* (Lohmann, G., 14). Es scheint nach Lohmann also auch im
Interesse des Lehrers zu sein, sich fiir Respekt unter den Schiilern zu engagieren.

Prof. Dohlhofer wies den Beleidiger, der ,,Du bist so dumm!“ sagte, nicht in die Schranken,
doch ich denke, dass er vorne an der Tafel die eben geschilderte Szene, die sich in der letzten
Reihe abspielte, nicht bemerken konnte. Ansonsten hétte ein engagierter Lehrer wie Prof.

Dohlhofer sicherlich eingegriffen.

Kommunikationsregeln im Unterricht
Fiir die Diskussion wihrend des Unterrichts gibt es bei Prof. Dohlhofer klare Regeln. Ein

Schiiler darf sich nur dann zu Wort melden, wenn er aufgezeigt hat und vom Lehrer
drangenommen wurde. Das Aufzeigen ist im Unterricht sehr wichtig, da die SchiilerInnen
lernen miissen, dass sie ihre Gedanken nicht immer gleich sagen diirfen, sondern auch ihren
Kolleglnnen zuhoren und sie ausreden lassen miissen. Man fallt keinem ins Wort, kein
Schiiler wird von seinen Kolleglnnen iiberschrieen. Eingehaltene Diskussionsregeln sind im
Unterricht padagogisch gesehen sehr wichtig, da sich durch sie alle SchiilerInnen, auch jene
die keine laute Stimme haben, in das Unterrichtsgeschehen einbringen konnen. In einer
Schulklasse, so auch in der 5C, gibt es SchiilerInnen die gerne reden und die richtigen

Antworten von sich aus sofort herausrufen wiirden. Dann gibt es SchiilerInnen, die eine Scheu
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davor haben, vor der Klasse eine Wortmeldung abzugeben. Moglicherweise kommt ihnen ihre
Stimme zu leise oder komisch vor oder sie fiirchten sich davor, dass ihre Wortmeldung nicht
den Erwartungen der Lehrperson entspricht. Wenn es klare Diskussionsregeln gibt und der
Lehrer — wie es Prof. Dohlhofer getan hat- laute Kinder immer wieder in die Schranken weist,
haben ruhige Kinder leichter die Mdglichkeit, sich in den Unterricht zu integrieren und ihren
Standpunkt an die Klasse heranzutragen.

Neben den SchiilerInnen, die schon brav aufzeigen, nimmt Prof. Dohlhofer auch Kinder, die
stumm dasitzen und sich nicht offensichtlich in den Unterricht einbringen, dran. Das ist ein
weiterer Punkt, der fiir eine gute Lehrkraft ausschlaggebend ist. Ein Lehrer muss alle
SchiilerInnen, auch jene, die sich nicht offensichtlich in den Unterricht integrieren wollen, auf
die Unterrichtsbiihne holen. Guter Unterricht sollte wie ein dynamisches Theaterstiick sein.
Die Lehrperson spielt auf Grund ihres Vorwissens gegeniiber den Schiilerlnnen die
Hauptrolle. Doch auch die SchiilerInnen sind jeder fiir sich wichtige Akteure, die im

Unterrichtsstiick mitspielen und den Verlauf des Theaterstiicks maBgeblich beeinflussen.

Verantwortungsiibernahme im Unterricht durch den Lehrer
Als néchsten Punkt will ich kurz die Verantwortungsiibernahme im Unterricht bei Prof.

Dohlhofer in den Blick nehmen. Wie schon erwéhnt, geht der Lehrer auf jede Art von
Zwischenfrage ein, auch wenn sie nicht unmittelbar mit dem an der Tafel vorgetragenen
Thema zusammenhéngt. Dartliber hinaus gibt der Lehrer immer wieder wichtige Tipps, die
den SchiilerInnen helfen, ein besonders schwieriges oder ungewdhnliches Beispiel zu 16sen.
In einem Beispiel zum Thema Steigung waren die MaBstédbe iiberdurchschnittlich grof3 und
der Lehrer erklirte den Schiilern, dass sie einen Zentimeter im Heft nicht unbedingt als einen
Meter sondern gegebenenfalls auch als fiinf Meter definieren konnen. Ich halte es fiir sehr
wichtig, dass schwierige Beispiele zusammen mit der Lehrperson wiahrend des Unterrichtes
im Klassenzimmer durchgenommen werden. Wenn schwierige Beispiele nur im Rahmen der
Hausiibung durchgenommen werden, kann es passieren, dass die gesamte Klasse an einem
Problem ansteht. Viele Kinder wiirden frustriert sein, dass sie die Hausiibung nicht schaffen
und der Lehrer miisste in der ndchsten Unterrichtsstunde die Hausiibung erkldren und konnte
nicht im Stoff fortfahren. Werden schwierige Beispiele in der Schule durchgenommen, haben
die meisten Schiilerlnnen weniger Probleme bei der Hausiibung und sind durch den

Haustibungserfolg oft motiviert, sich weiter in das Thema zu vertiefen.

Gerechtigkeit und Fiirsorge im Unterricht
Obwohl sich die SchiilerInnen immer wieder kleine Beleidigungen wie ,,du Trottel!* oder

,,Du bist so dumm!* an den Kopf werfen, sind sie im Groflen und Ganzen recht kollegial. Der
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Schiiler Robin hatte zwei Lineale und borge eines einem Mitschiiler, dem das Geodreieck
durchgebrochen ist. So hatten letztendlich beide Schiiler die Materialien, die erforderlich sind,
um am Unterricht teilzunehmen. In schwierigen oder drgerlichen Situationen legen die
meisten Schiilerlnnen doch einen ausgepriagten Sozialsinn an den Tag und greifen sich
gegenseitig unter die Arme. Fiir einen motivierten und interessierten Schiiler gibt es fast
nichts Argerlicheres, als am Unterricht wegen fehlendem oder mangelhaftem Material nicht
teilhaben zu konnen. In solchen Situationen ist es fiir den betreffenden Schiiler wichtig, dass

ihm ein verstdndnisvoller Kollege hilft.

Beurteilung der Hospitation bei Prof. Dohlhofer
Durch die Hospitationsstunde bei Prof. Dohlhofer habe ich wieder einmal erfahren, dass

Unterricht kein eintoniger Monolog an der Tafel, sondern ein Dialog mit vielen SchiilerInnen
ist. Fiir mich wird es spéter einmal besonders wichtig sein, dass ich alle SchiilerInnen in
meinen Unterricht integriere und auch solche Kinder drannehme, die sich von sich aus nicht
zu Wort melden wiirden. Mir gefillt es, dass Prof. Dohlhofer die Schiilerlnnen immer wieder
durch kleine Witze wie ,,Fiir die Kasteldenker: Ein Zentimeter sind zwei Kasteln.” fiir den
Unterricht zu gewinnen versucht. Ich werde in meinem Unterricht auch versuchen, die
SchiilerInnen durch kleine Anekdoten und Schwénke bei Laune zu halten. Wenn ich vorne
pausenlos mathematische Formeln und Theorien herunterbete, schlafen mir die SchiilerInnen
garantiert ein oder unterhalten sich untereinander. In einem Rhetorik-Kurs habe ich einmal
das Argument ,,Wenn das Auditorium nicht durch den Vortragenden unterhalten wird, dann
unterhélt es sich selber* gehdrt und ich denke, diese Aussage trifft vor allem auf den
Schulunterricht zu. Ein weiterer Punkt, den ich von Prof. Dohlhofer spéter {ibernehmen will,
ist, dass ich mit meinen SchiilerInnen im Unterricht komplizierte Beispiele rechne und
Sonderformen eines bestimmten Problems durchgehe. Ich will meinen Schiilerlnnen die
Hausiibung so weit wie mdglich leichter und nicht schwieriger als den Unterricht machen. Im
Unterricht konnen sich die SchiilerInnen mit ihren Problemen an mich wenden, daheim sind

sie auf das Buch und sich allein gestellt.

Hospitation bei Prof. Irene Witthalm

allgemeine Informationen und Eindriicke
Das Gymnasium Pichelmayergasse 1 liegt im Wiener Gemeindebezirk Favoriten, nahe der

Stralenbahnstation Rothneusiedel. Das Schulgebédude befindet sich auf einer Anhdhe inmitten
einer netten Kleingartensiedlung. Neben der Schule gibt es einen kleinen Park mit einem

Kinderspielplatz. In Gymnasium lernen 900 SchiilerInnen, die von 83 LehrerInnen betreut
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werden. Das Gymnasium ist ein moderner, origineller Bau. Der Eingang in die Schule besteht
aus einer riesigen Glaswand. Gleich hinter dem Eingang erstreckt sich die gro3e Pausenhalle,
in der ab und an Theaterstiicke vorgetragen bzw. Vortrige gehalten werden. Durch die
Glaswand im Eingangsbereich der Schule gelangt sehr viel Licht in die Pausenhalle. Um die
Pausenhalle herum befinden sich auf zwei Stockwerke verteilt die Klassenrdume. Das
Lehrerzimme liegt direkt neben der Pausenhalle. In der Pichelmayergasse 1 gibt es folgende
Schultypen: Gymnasium mit Schwerpunkt Sprachen, Realgymnasium mit Schwerpunkt
Naturwissenschaften, Musik oder Neue Medien. Fiir das Realgymnasium mit Schwerpunkt
Musik gibt es einen Eignungstest.

Mir ist aufgefallen, dass es unter den LehrerInnen relativ viele Doktoren gibt. Die Lehrkréfte
in der Pichelmayergasse 1 sind zu einem groflen Teil also sehr gut ausgebildet. Interessant ist,
dass es eine eigene Lehrerin fiir islamischen Religionsunterricht gibt. Weitere ungewohnliche
Fécher, die in der Pichelmayergasse 1 unterrichtet werden, sind Ungarisch, Softskills,
Saxophon und Tanz. Im Gymnasium arbeitet auch eine Logopédin.

Die SchiilerInnen in der Pichelmayergasse 1 sind bunt durchmischt. Es gibt sowohl Kinder
mit Migrantenhintergrund als auch Kinder Osterreichischer Eltern. Die Tatsache, dass es im
Gymnasium eine Lehrerin fiir islamische Religion gibt, macht deutlich, dass auf die
Migrantenkinder mit muslimischem Religionsbekenntnis im Gymnaisum Pichelmayergasse 1
besondere Riicksicht genommen wird. Ich Gro3en und Ganzen machen die Schiilerinnen der
Pichelmayergasse 1 einen sehr positiven Eindruck. In den Klassen, in denen ich hospitiert
habe, haben sich die SchiilerInnen gewéhlt ausgedriickt und beteiligten sich meist recht aktiv
am Unterricht.

Fiir die einzelnen Schultypen werden im Gymnasium Pichelmayergasse 1 recht interessante
schulautonome Gegenstdnde angeboten: Fiir das Realgymnasium mit naturwissenschaftlichem
Schwerpunkt gibt es ab der vierten Klasse das Unterrichtsfach Biologie Spezial. Fiir das
Gymnasium mit sprachlichem Schwerpunkt gibt es ab der sechsten Klasse das Cambridge
Certificate Training. Fiir das Realgymnasium mit naturwissenschaftlichem Schwerpunkt gibt
es ab der flinften Klasse das Unterrichtsfach Angewandte Geographie.

Neben dem interessanten Lehrkorper und den schulautonomen Féachern ist mir im Gymnasium
Pichelmayergasse 1 das nette Aquarium neben der Pausenhalle aufgefallen. Fiir die
SchiilerInnen ist es sicherlich sehr schon, wenn man versucht, Gegenstinde und Lebewesen

aus der Aullenwelt ins Schulgebdude zu bringen.
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Unterrichtseinstieg
In der 2F bei Prof. Irene Witthalm habe ich den Unterricht nach dem Kriterium

Erziehungsstandards im Unterricht beobachtet. Mein Beobachtungsspektrum umfasste die
Punkte: Respekt der Lehrerin gegentiber SchiilerInnen, Respekt der SchiilerInnen gegeniiber
der Lehrkraft, Respekt der SchiilerInnen untereinander, Unterrichtsklima. Das Thema der
Unterrichtsstunde war Bruchrechnen. Prof. Witthalm fing die Unterrichtsstunde ein wenig
anders als Prof. Dohlhofer an. Beim Eintritt in den Klassenraum schlug Prof. Witthalm nicht
die Tiir zu. Sie schloss die Tiire leise hinter sich und wartete einige Augenblicke, bis die
SchiilerInnen verstummt waren. Auf die Lernenden hat es sicherlich einen beruhigenden
Aspekt, wenn die Lehrperson nicht gleich ,,mit der Tiir ins Haus féllt“. Wenn der Lehrer ruhig
und gemdichlich in die Klasse kommt, haben die SchiilerInnen einige Augenblicke Zeit, sich
darauf einzustellen, dass die Pause vorbei ist und die Unterrichtsstunde soeben begonnen hat.
Der Schiiler hat Zeit sein Jausenbrot fertig zu essen und seine Unterrichtsunterlagen

auszupacken.

Verantwortungsiibernahme der Schiiler
Nachdem alle SchiilerInnen ihre Aufmerksamkeit der Lehrerin zugewandt hatten, musterte

Prof. Witthalm die Kinder mit strengem Blick und fragte: ,,Wer ist denn Klassenordner, die

'46

Tafel ist nicht sehr schon geldscht!“. Vor allem in den Unterstufenklassen ist es sehr wichtig,
dass die Lehrkraft die SchiilerInnen haufig diszipliniert und darauf aufmerksam macht, dass
eine Aufgabe nicht oder mangelhaft erfiillt wurde. Die Kinder der zweiten Klasse sind noch
jung und wissen teils noch nicht, welche Aufgaben ihnen auerhalb des Unterrichts
zukommen. Klarerweise miissen die Kinder fiir eine geloschte Tafel sorgen, da sich der
Lehrer in den knappen flinfzig Minuten einer Unterrichtsstunde nicht auch noch darum
kiimmern kann, dass die Tafel geloscht ist. Fiir einen guten Lehrer ist jede Minute Unterricht
kostbar und es sollte ihm mdglich sein, dass er gleich nach dem Eintritt in die Klasse mit dem
Unterricht anfangen kann. Die Aufgabe der Schiiler, fiir eine geloschte Tafel zu sorgen, hat
auch einen anderen Sinn. Die Heranwachsenden miissen lernen, dass sie in einer
Gemeinschaft bestimmte Aufgaben {ibernehmen miissen. Wenn der Lernende spiter in einer
Firma arbeitet, kann er sich nicht immer in die aufgerdumte Kaffeekiiche setzten, sondern
muss auch selbst einmal den Putzlappen in die Hand nehmen. In der Schule lernen die
SchiilerInnen durch kleine Aufgaben Verantwortung zu iibernehmen. Zwei SchiilerInnen
sorgen fiir geldschte Tafeln, zwei Kinder holen frische Kreide, ein weiteres Kind kiimmert

sich darum, dass das Klassenbuch stets am Lehrertisch liegt. Im Sinne der

19



Verantwortungsiibergabe an Kinder war es also sehr wichtig, dass Prof. Witthalm ihren

SchiilerInnen eine Riige fiir die ungeldschte Tafel erteilt hatte.

Einbeziehung der Schiiler in den Unterricht
Nachdem Prof. Witthalm die fehlenden SchiilerInnen ins Klassenbuch eingetragen hatte,

machte sie eine Kurzwiederholung zum Thema ,,Division eines Bruchs durch eine natiirliche
Zahl“. Wéhrend der Kurzwiederholung versuchte Prof. Witthalm durch zahlreiche
Riickfragen an die SchiilerInnen, die Kinder zum Denken anzuregen. In der Unterstufe sind
viele Kinder sehr wissbegierig und wollen der Lehrerin zeigen, was sie konnen. Man muss
sich als Gymnasiallehrer bewusst sein, dass die SchiilerInnen einer zweiten Klasse vor
kurzem erst die Volkschule abgeschlossen haben und dass in ihnen bis zu einem gewissen
Grad noch immer das Denken des Volkschiilers verhaftet ist. In der Volkschule hat die
Lehrperson fiir viele Kinder eine dhnliche Stellung wie ein Elternteil. Die Frau Lehrerin
bringt einem etwas bei und dariiber hinaus konnen personliche Probleme mit ihr besprochen
werden. Durch die meistens sehr personliche Beziehung zur Lehrerin freuen sich die
Volkschiiler umso mehr, wenn sie von der Lehrerin fiir erfolgreich abgeschlossene Aufgaben
gelobt werden. Da in der zweiten Klasse des Gymnasiums viele Schiilerlnnen die
Gymnasiallehrerin noch immer mit ihrer ehemaligen Volkschullehrerin vergleichen, ist es fiir
die Lehrkraft in der Unterstufe besonders wichtig, die SchiilerInnen in den Unterrichtsdialog
mit einzubeziehen und ihnen keine Monologe vorzutragen. Die Kurzwiederholung war fiir
Prof. Witthalm eine Methode, den Unterrichtsdialog zu beginnen.

Wihrend der Kurzwiederholung erzéhlte ein Schiiler in der ersten Reihe der Lehrerin, dass er
an der Bushaltestelle angeblich einen Schiiler, der heute den Unterricht schwénzt, gesehen
hatte. Prof. Witthalm wies den Schiiler in bestimmtem aber nicht unfreundlichem Ton darauf
hin, dass es jetzt nicht wichtig sei, wen er gesehen habe. Wichtig sei allein, dass er seine
Arbeit mache. Die Aussage des Schiilers, die mit dem Unterricht iiberhaupt nichts zu tun
hatte, ist recht interessant, da sie zeigt, wie stark sich der Unterrichtsdialog in einer zweiten
Klasse vom Unterrichtsdialog in zum Beispiel einer achten Klasse unterscheidet. Im
Gegensatz zu den Achtklésslern, die vielfach schon ihr eigenes Privatleben haben und sich
von der Lehrkraft hdufig zu distanzieren versuchen, wollen die Schiilerlnnen einer zweiten
Klasse oft eine sehr personliche Beziehung zur Lehrkraft aufbauen und erzéhlen ihr héufig
private Eindriicke und Erlebnisse, die mit den Unterrichtsgeschehen oft gar nichts oder nur
indirekt etwas zu tun haben. Die Lehrkraft sollte auf die Erzahlungen der SchiilerInnen in
gewissem Mal} eingehen, da der personliche Dialog den Unterricht auflockert und den

Kindern das Gefiihl gibt, die Lehrkraft interessiert sich fiir sie auch als Menschen. In einigen
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Fillen, namlich genau dann, wenn das personliche Gespriach den Unterrichtsfortgang zu
bremsen oder gar zu stoppen droht, ist es wichtig, dass die Lehrerin eingreift und die
SchiilerInnen bestimmt aber nicht grob in den Unterricht zuriickholt. Prof. Witthalm hat den
Unterrichtsdialog gut gefiihrt. Sie hat dem Schiiler wihrend der Wiederholungsphase zwar
klar gemacht, dass sie jetzt mit dem Unterricht fortfahren miisse, ist im Laufe der
Unterrichtsstunde aber mit Fragen wie ,,Wollt ihr jetzt zeichnen?* oder ,,Wollt ihr noch eine
Runde Rechenkdnig spielen?* auf die personlichen Wiinsche und Vorstellungen der

SchiilerInnen eingegangen.

Respekt des Lehrers gegeniiber den Schiilern
Der Respekt des Lehrers gegeniiber den SchiilerInnen war in der 2F auf jeden Fall gegeben.

Prof. Witthalm behandelt alle SchiilerInnen freundlich und bemiiht sich, alle Kinder in den
Unterricht zu integrieren. Prof. Witthalm gab den Schiilern genaue Anweisungen, was zu tun
ist und achtete darauf, dass alle Schiiler im Unterricht mitkommen. Die Lehrerin hat eine
klare Stimme und vermittelt an der Tafel einen selbstbewussten Eindruck. Sie ist sehr nett zu
den Kindern, kann aber, sofern ein Schiiler den Unterricht stort, sehr schnell streng werden.
Prof. Witthalm baut ihren Unterricht stufenweise auf. Erst wenn eine Unterrichtsstufe
erklommen wurde, d. h. erst nachdem ein Vorhaben abgeschlossen ist, geht Prof. Witthalm
zum ndchsten Programmpunkt {iber. Nachdem die Kurzwiederholung mit den Schiilerlnnen
am Anfang der Stunde beendet war, forderte die Lehrerin die Kinder auf: “Wir schlagen bitte
die Biicher auf!*. Aus fachlicher Sicht ist der stufenweise Vorgang von Prof. Witthalm sehr
lobenswert. Die Mathematik ist eine autbauende Wissenschaft und daher kann man den
Mathematikunterricht in der Schule mit der ,,Freenetschen Treppe‘ vergleichen. Die
SchiilerInnen erklimmen im Mathematikunterricht eine Treppe, wobei sie nur eine Stufe auf
einmal bewéltigen konnen. Der Lehrer bildet das Geldnder, an dem sich die Schiiler stiitzen
konnen. Im Unterricht bei Prof. Witthalm kdnnen die Lernenden jeden Inhalt einzeln
verdauen und haben danach wieder einen freien Kopf, um sich auf den neuen Inhalt zu
konzentrieren. Im Rahmen der Kurzwiederholung werden die SchiilerInnen an die letzte
Unterrichtsstunde erinnert und kénnen das bereits Gelernte gemeinsam wiederholen und
verinnerlichen. Mit der Aufforderung, die Biicher aufzuschlagen, schlieBen die Lernenden
geistig mit der letzten Stunde ab und sind bereit, die Inhalte der aktuellen Stunde

aufzunehmen.

angenehme Unterrichtsatmosphére
Wihrend des Unterrichtes wurde immer deutlich, dass sich Prof. Witthalm sehr bemiiht, die

SchiilerInnen durch Riickfragen und Ubungsbeispiele stindig zu beschiftigen. In den drei
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Typen erfolgreichen Handelns aus Lohmann werden bei dem Typ 2 (,,Fachmann®) die
Punkte ,,von den Schulern Leistung fordern* und ,,die Schuler standig beschaftigen**
angefiihrt (Lohmann, G., 34). Fiir den Lehrer ist es wichtig, dass er den Schiilern stéindig die
Moglichkeit gibt aktiv zu sein. Durch aktive Mitarbeit und Aufmerksamkeit kann der Schiiler
die neuen Inhalte leichter erlernen. Nebenbei wird die Langweile, die die Schiiler wahrend
vieler Unterrichtsstunden empfinden, entschirft bzw. im Idealfall vollig beseitigt.

Durch die dialogéhnliche Unterrichtsform bei Prof. Witthalm, konnen die SchiilerInnen
jederzeit Fragen stellen. Die Lehrerin versucht die Fragen moglichst einfach zu beantworten,
damit die zwolfjéhrigen Kinder, die gerade erst anfangen, abstakt zu denken, geistig nicht
iiberfordert sind. Die Lehrerin sagte nie, dass eine Frage unnotig sei oder dass das, wonach
gefragt wird, dem Schiiler schon ldngst bekannt sein miisse. Fragen sind padagogisch gesehen
fiir den Lernenden sehr wichtig, um die neuen Inhalte immer griindlicher zu verstehen. Dass
die Fragen je nach Begabung, Motivation und Erwartungen des einzelnen Lernenden ein
unterschiedliches Niveau haben, muss jeder Lehrer akzeptieren und im Unterricht
berticksichtigen, indem er keine Frage vor der Klasse als dumm oder zusammenhanglos

hinstellt.

Reaktion des Lehrers auf richtige und falsche Meldungen der Schiiler
Bei Falschmeldungen weist Prof. Witthalm den betreffenden Schiiler freundlich zurecht und

erklirt den falsch verstandenen Zusammenhang noch einmal. Durch die doppelte Erklérung
bei Falschmeldungen kénnen die Schiilerlnnen aus ihren Fehlern lernen und es braucht
niemand Angst davor zu haben, eine falsche Meldung abzugeben.

Wenn ein Schiiler etwas richtig sagt oder ein Beispiel erfolgreich an der Tafel 16st, wird er
von Prof. Witthalm meistens gelobt. In manchen Fillen nimmt die Lehrerin eine richtige
Meldung mit einem zustimmenden ,,Ja‘“ zur Kenntnis. In dem Lob der Lehrerin sehen vor
allem junge Schiilerlnnen die Belohnung fiir ihre Bemiithungen und ihre Mitarbeit. Durch Lob
werden die Lernenden motiviert und dazu ermutigt, sich weiterhin so aktiv am Unterricht zu
beteiligen.

Manchmal ist es in der Stunde von Prof. Witthalm vorgekommen, dass Schiilerlnnen einem
Mitschiiler, an den die Lehrerin eine Frage gerichtet hat, das richtige Ergebnis einzusagen
versuchten. Prof. Witthalm hat die entsprechenden Schiilerlnnen ermahnt, still zu sein. Fiir
LehrerInnen ist es wichtig, das Einsagen von Losungen zu unterbinden, da es dem gefragten
Lernenden die Moglichkeit nimmt, sich eigene Gedanken zu der Frage zu machen und

eigenstindig eine Antwort auf die Frage zu finden.
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Korpersprache von Prof. Witthalm
An der Kdorpersprache von Prof. Witthalm kann man beobachten, dass sie sich in der 2F wohl

fiihlt. Sie steht aufrecht vor den Schiilern und hat meistens eine freie Handhaltung. Wéhrend
des Unterrichts geht Prof. Witthalm oft in der Klasse herum und nimmt immer verschiedene
SchiilerInnen in den Blick. Dadurch, dass die Lehrerin immer wieder ihren Standort in der
Klasse wechselt und verschiedene SchiilerInnen anblickt, versucht sie auch durch ihre

Korpersprache alle SchiilerInnen in den Unterricht einzubinden.

Respekt der Schiiler gegeniiber dem Lehrer
Durh ihr sicheres Auftreten und ihren angenehmen Unterricht wird Prof. Witthalm in der 2F

als Lehrperson akzeptiert. Die SchiilerInnen fragen die Lehrerin hdufig um Rat, wenn sie sich
bei einer Aufgabe nicht ganz sicher sind. Nach der Riickgabe der Hausilibungen fragte eine
Schiilerin, ob die Hausiibung verbessert werden miisse. Prof. Witthalm antwortete, dass die
Hausiibung verbessert werden muss, sofern ein V fiir Verbesserung unter der Hausiibung
steht. Die Riickfragen der SchiilerInnen an Prof. Witthalm driicken aus, dass die Lernenden
die Lehrerin als sichere Person wahrnehmen, die ithnen bei Problemen helfen und sie im
Lernprozess unterstiitzen kann.

Wenn die SchiilerInnen der 2F eigenstindig Aufgaben 16sen miissen, geht Prof. Witthalm
durch die Klasse und sieht nach, wie es jedem einzelnen Schiiler bei dem Rechnen geht.
Wenn ein Schiiler bemerkt, dass er einen Fehler gemacht hat und Prof. Witthalm um Rat
fragt, gibt ihm die Lehrerin Hinweise, die bei der Fehlerfindung helfen sollen. Der Schiiler
wird enorm gefordert, wenn ihm Prof. Witthalm nicht gleich die fertige Losung préisentiert,
sondern selber eine Zeit lang nachdenken lésst. Der Schiiler lernt seine Fehler besser zu
verstehen und begreift mit Hilfe der Lehrkraft, welche Methoden es gibt, um einen Fehler
eigenstindig zu verbessern. Der Schiiler kann die Angabe zur Aufgabe noch einmal
aufmerksam durchlesen und nachpriifen, ob er Zahlen aus der Angabe falsch abgeschrieben
hat. Er kann sein falsches Beispiel nachrechnen, um etwaige Rechenfehler zu erkennen. Er
kann sich auch das Musterbeispiel aus dem Mathematik-Lehrbuch durchsehen und feststellen,
ob er in der Herangehensweise an das Beispiel etwas falsch gemacht hat.

Der Respekt der Schiilerlnnen gegeniiber der Lehrerin wurde auch sichtbar, als die einzelnen
SchiilerInnen entsprechend der Sitzordnung nacheinander an die Tafel gerufen wurden, um
Beispiele vor der ganzen Klasse zu rechnen. Die erste Schiilerin, die etwas an der Tafel
vorzutragen hatte, fragte die Lehrerin, ob sie ihre Kreide nehmen diirfe. Prof. Witthalm hatte
eine Kreide, die von einer Metallhalterung umgeben war. Mit dieser Kreide kann man besser

an der Tafel schreiben und man bekommt keine weilen Finger. Die Frage nach der Kreide
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macht deutlich, dass die SchiilerInnen Respekt vor dem Eigentum der Lehrerin haben und es
nicht als selbstverstindlich betrachten, dass sie, wenn sie sich an der Tafel aktiv am
Unterricht beteiligen sollen, auch gleich die Gebrauchsgegenstinde der Lehrkraft beniitzen

diirfen.

Arbeit der SchiilerInnen an der Tafel
Durch das Vortragen an der Tafel lernen bereits die jungen SchiilerInnen der zweiten Klasse

wie es ist, etwas vor einer groleren Anzahl von Leuten zu priasentieren. Je 6fter die Lehrkraft
die SchiilerInnen etwas an der Tafel vortragen ldsst, umso mehr kénnen die Lernenden ihre
Angst und Scheu, etwas vor einer grolen Menge zu sagen, abbauen. Darliber hinaus
gewoOhnen sich die Schiilerlnnen schon friih an die Kontrolle und Kritik der Lehrperson bzw.
der MitschiilerInnen, der sie beim Rechnen an der Tafel ausgesetzt sind. Es ist sinnvoll, die
SchiilerInnen nacheinander dranzunehmen und nicht immer nur die Freiwilligen an der Tafel
rechen zu lassen. Es miissen alle SchiilerInnen iiben, ihren Losungsweg vor der ganzen Klasse

verstiandlich zu erklaren.

Umgang des Lehrers mit Fehlern
Wenn Prof. Witthalm im Unterricht Fehler unterlaufen, versucht sie diese nicht vor den

SchiilerInnen zu verbergen, sondern macht die SchiilerInnen auf die Fehler aufmerksam.
Einmal wollte Prof. Witthalm ein richtig gelostes Beispiel an der Tafel korrigieren und
erkannte erst spéter, dass das Beispiel stimmt. Die Lehrerin sagte der Klasse, dass sie sich
beim Korrigieren vertan habe und dass das Beispiel vollig richtig geldst wurde. Wenn
LehrerInnen vor den SchiilerInnen Fehler zugeben konnen, gewinnen sie bei den meisten
Lernenden einen zusdtzlichen Pluspunkt. Die Lehrkraft weist die Lernenden darauf hin, dass
es vOllig normal ist Fehler zu machen und das sie auch einem Lehrer, der sich jahrelang mit
dem Thema befasst hat, unterlaufen kénnen. Dies nimmt vielen SchiilerInnen die Angst vor
Fehlern und steigert somit die Freude am Lernen. Natiirlich sollten einer Lehrkraft nicht zu
hiufig Fehler unterlaufen, da sie den Lernenden ein Gefiihlt der Sicherheit geben sollte, das
nur dann gewéhrleistet ist, wenn sich die Lehrperson in ihrem Fach gut auskennt.

Wenn ein Schiiler in der Mathematikstunde bei Prof. Witthalm einen Fehler machte und von
der Lehrerin auf den Fehler aufmerksam gemacht wurde, nahm er die fachliche
Zurechtweisung meist stumm zur Kenntnis. Er versucht nicht sein falsches Ergebnis zu
rechtfertigen und akzeptierte, dass die Lehrerin im Fach Mathematik ihm gegeniiber einen
Wissensvorsprung hat. Der Respekt der Schiilerlnnen gegeniiber der Lehrkraft dulert sich
auch darin, dass sie sich belehren lassen und nicht denken, selbst die Weisheit mit der

Muttermilch getrunken zu haben. Das Konzept von Prof. Witthalm, dass sie eigene Fehler und
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Fehler einzelner SchiilerInnen vor der Klasse diskutiert, um die SchiilerInnen fachlich
weiterzubringen, entspricht auch der These ,,Erkennbare Defizite sollten bei den Schilern vor
allem als Ansatz fir ein sinnvolles Forderkonzept begriffen werden und nicht etwa als
Kriterium zur Selektion.** aus dem Buch ,,LehrerSein (Kliebisch U. W. et al., 75).

Reaktion der Schiiler auf Anweisungen des Lehrers
Auf die Anweisungen von Prof. Witthalm reagierten die SchiilerInnen meist sehr schnell und

ohne Widerrede, was wiederum als Indikator fiir den Respekt der Schiilerlnnen gegeniiber
ithrer Lehrerin gesehen werden kann. Wenn die Schiilerlnnen willig sind und die
Anweisungen der Lehrerin befolgen, geht in der Mathematikstunde fachlich sehr viel weiter.
Dies hinterlédsst sowohl bei der Lehrerin als auch bei den Lernenden ein Gefiihl der
Zufriedenheit. Durch die Beispielprasentationen an der Tafel hat die Lehrerin das Gefiihl,
dass der vorgetragene Stoff von den SchiilerInnen verstanden wurde, und die Schiilerlnnen
konnen, sofern sie die Beispiele richtig gerechnet haben, sich dariiber freuen, dass sie der
Lehrkraft und ihren MitschiilerInnen zeigen konnte, was sie im Fach Mathematik schon alles

beherrschen.

Konstruktive und destruktive Kritik
Ich mochte an dieser Stelle noch einen typischen Lehrerfehler erwdhnen, der Prof. Witthalm

zum Gliick nicht unterlaufen ist. Wenn ein Lehrer die SchiilerInnen vor der Klasse Beispiele
rechen lésst, sollte er auf keinen Fall Schiiler, die das Beispiel falsch 16sen oder den
Rechenvorgang falsch verstanden haben, vor der Klasse ausschimpfen und blo8 stellen.
Natiirlich muss der Lehrer Fehler richtigstellen und auf Méngel beim Verstidndnis des neuen
Stoffes hinweisen, doch er muss mit dem Lernenden in freundlichem Ton reden und darf ihn
nicht personlich angreifen. Die Kritik des Lehrers sollte rein fachlich sein. Personliche
Anspeilungen auf den Intelligenzgrad, die Auffassungsgabe oder Besonderheiten im
Aussehen des Schiilers sind zu vermeiden. Unsachliche Kritik der Lehrkraft konnte im
Schiiler einen Hass gegen den Lehrer aufbauen und ihm die Freude am Lernen und am

Erforschen des neuen Themenbereichs nehmen.

Korperhaltung der Schiiler
Die Korperhaltung der SchiilerInnen ist meist ein weiterer Indikator, an dem das Interesse der

SchiilerInnen am Unterricht und der Respekt der Lernenden gegeniiber dem Lehrer
beobachtet werden kann. Bei Prof. Witthalm sa3en die meisten Kinder eng an der Schulbank
und richteten den Blick zur Tafel. An der konzentrierten Arbeitshaltung der meisten

Lernenden war leicht ersichtlich, dass sich die meisten Schiiler fiir den Unterricht

25



interessieren und Prof. Witthalm als Lehrerin akzeptieren. Ein Schiiler aus der ersten Reihe
durchbrach die Sitzordnung seiner MitschiilerInnen. Er blickte stdndig in der ganzen Klasse
umher und schaukelte unruhig mit seinem Sessel. Es war keinesfalls so, dass sich dieser
Schiiler nicht fiir den Unterricht interessierte oder Prof. Witthalm als Lehrerin nicht
akzeptierte. Er war ein lebhaftes Energiebiindel und wusste im Moment einfach nicht, wie er
seine Kraft am besten einsetzen soll. Der Schiiler war ein hervorragender Mathematiker und
schrie die Antworten meistens zur Tafel heraus. Natiirlich kostete er Prof. Witthalm einige
Nerven, da sie ihn oft disziplinieren musste und ihm erklérte, dass sie auch andere
SchiilerInnen unterrichten muss. Wenn es in einer Klasse einen lebhaften und doch fachlich
hervorragenden Schiiler gibt, sollte die Lehrkraft versuchen, ihn auf besondere Weise in den
Unterricht einzubinden. Der Lehrer konnte dem Schiiler besonders knifflige und komplizierte
Aufgaben zuteilen. Wenn ein begabter Schiiler im Unterricht unruhig ist, konnte es ein
Zeichen dafiir sein, dass er sich langweilt und eine Beschiftigung sucht. Mit einem
schwierigen Beispiel wére der Schiiler fiir einen Zeit lang ruhig gestellt. Nachdem der Schiiler
das Beispiel gelost hat, konnte er es der Klasse vortragen. Der Schiiler konnte mit seinem
Wissen vor der Klasse triumphieren und die andern SchiilerInnen wiirden auch von der
Erklarung ihres Mitschiilers profitieren. Fiir die SchiilerInnen ist es sicherlich eine
willkommene Abwechslung, wenn statt der Lehrkraft auch einmal ein Mitschiiler ein
schwieriges Beispiel oder eine Aufgabe, in der man einen mathematischen Sonderfall
beriicksichtigen muss, erklart.

Im Buch Schwierige Kinder — schwierige Schule von Ulf Preuss-Lausitz wird fiir besonders
unkonzentrierte oder unruhige Kinder das ,,Marburger Konzentrationstraining™ (MKT)
angeboten. Beziiglich der Zielsetzung des MKT werden im Buch folgende Punkte aufgelistet:
,,Erhoéhung der Selbststeuerung, der Selbststandigkeit und der Selbstakzeptanz des Kindes;
Verbesserung der Motivation durch erfolgreicheres Bearbeiten und durch angemessenen
Umgang mit Fehlern; Veranderung der Lehrer-Kind- und Eltern-Kind-Interaktion* (Preuss-
Lausitz U., 54).

Das Zuweisen schwieriger Beispiele an den unruhigen, talentierten Schiiler konnte dem Punkt
Veranderung der Lehrer-Kind-Interaktion aus dem MKT entsprechen.

Wihrend meiner Hospitation in der 2F bemerkte ich nicht, dass Prof. Witthalm den
auffilligen Schiiler in besonderer Weise in den Unterricht zu integrieren versucht hitte. Doch
ich beobachtete eben nur eine Stunde in der 2F. Vielleicht versucht Prof. Witthalm in anderen

Stunden auf den hyperaktiven Schiiler in besonderer Weise einzugehen.
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Respekt zwischen den Schiilern
Hinsichtlich des Respekts zwischen den SchiilerInnen ist mir wiahrend meiner Hospitation

aufgefallen, dass sich die Kinder gegenseitig beim Losen der Beispiele unterstiitzen. Wéhrend
der eigenstindigen Ubungsphasen hat sich in der 2F ein Gefliister und Gemurmel, dass immer
wieder durch ein kurzes Auflachen unterbrochen wurde, ausgebreitet. Es zeugt von
gegenseitigem Respekt, Teamfahigkeit und Klassengemeinschaft wenn sich die SchiilerInnen
gegenseitig unterstiitzen und nicht immer versuchen, besser als die Anderen zu sein. Wenn
SchiilerInnen zusammenarbeiten, konnen sie iiber die an der Tafel vorgetragenen Inhalte
diskutieren, verschiedene Methoden, nach denen das Beispiel gelost werden kann, entwickeln
und sich gegenseitig dabei helfen, Fehler zu finden. Konstruktive Zusammenarbeit bewirkt
auf ldngere Sicht, dass die SchiilerInnen einen mathematischen Inhalt griindlicher lernen und
dadurch besser verstehen, wie man die Theorie in der Praxis anwenden kann. Wenn die
Schiiler verstehen, warum ich bei einer Division durch einen Bruch mit dem Kehrwert
multiplizieren muss, wird es fiir sie leichter, Textbeispiele zum Thema Division zweier

Briiche zu 16sen.

Differenzierung der Schiiler im Unterricht
Wihrenddem die SchiilerInnen der 2F in Zweiergruppen Beispiele 16sten, konnte ich

beobachten, dass sich die einzelnen Schiiler bei den Aufgaben unterschiedlich schwer oder
leicht taten. Ein Beispiel, dass dem einen Schiiler sehr leicht vorkam, war fiir einen andern
Lernenden eine grofle Herausforderung. In der 2F rief ein Schiiler: ,,Das ist ja ein ur leichtes
Beispiel!*, woraufhin ihn sein Sitznachbar empdrt anblickte und ,,Was redest du?* fragte.

Fiir eine Lehrkraft ist es wichtig, dass sie zwischen begabten SchiilerInnen und Lernenden,
die sich in Mathematik schwer tun, differenziert. Im Frontalunterricht, der nur einen Bruchteil
einer guten Unterrichtsstunde ausmachen sollte, wird fiir alle Kinder gleich unterrichtet. In
den individuellen Ubungsphasen sollte die Lehrkraft auf die Probleme schwacher
SchiilerInnen individuell eingehen. Fiir die begabten Kinder sollte der Lehrer besonders
komplizierte Ersatzbeispiele bereit halten, damit auch die starken Schiiler gefordert sind und

sich wihrend des Unterrichts nicht langweilen.

Spiele im Unterricht
Am Ende der Unterrichtsstunde in der 2F hat Prof. Witthalm mit den Kindern Rechenkénig

gespielt. Spiele sind eine nette Mdglichkeit um den Unterricht aufzulockern. Die
SchiilerInnen sind wihrend der Unterrichtsstunde geniigend mit neuen Inhalten und
Beispielen eingedeckt worden und ihre Konzentration ldsst gegen Ende der Stunde nach.

Beim Rechenkdnig erleben die Schiilerlnnen den Spal am gemeinsamen Spiel mit den
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MitschiilerInnen und kénnen sich vom Unterricht erholen. Im Buch ,,Spielend* unterrichten
und Kommunikation gestalten* von Maike Plath steht geschrieben, dass ,,jedes wache Kind
hundertprozentige Aufmerksamkeit fordert und gesehen, gehort, verstanden werden will*“.
Danach wird die These angefiihrt, dass man wenn man wirklich will, dass Jugendliche etwas
in der Schule lernen, sie in Bewegung bringen und ihnen Freirdume geben muss* (Plath, M.,
10). Gerade durch Spiele wie Rechenkonig, bei denen aktive Beteiligung aller SchiilerInnen
gefordert ist, werden die Aufmerksamkeit der Kinder gefordert und die SchiilerInnen geistig
in Bewegung gebracht. Neben der Tatsache, dass die Aktivitit der Lernenden angeregt wird,
hat das Spiel Rechenkdnig den positiven Nebeneffekt, dass die Schiilerinnen das Einmaleins

wiederholen und das Kopfrechnen trainieren.

Beurteilung der Hospitation bei Prof. Witthalm
Ich habe die Stunden bei Prof. Dohlhofer und Prof. Witthalm beschrieben, da sie mir unter

meinen Hospitationsstunden am besten gefallen haben. Ebenso wie ich mir von Prof.
Dohlhofer fiir meinen spéteren Beruf einiges abschauen konnte, lernte ich auch bei Prof.
Witthalm eine ganze Menge. Ich will in meinem Unterricht die Schiilerlnnen viel selber
machen lassen und ihnen die Moglichkeit geben, das Gelernte im Rahmen der Beispiele
anzuwenden. Ich will meinen Unterricht nach der Art von Prof. Witthalm und Prof. Dohlhofer
als Dialog auffassen und alle SchiilerInnen in den Unterricht mit einbeziehen. Die
Differenzierung der einzelnen Schiilerlnnen halte ich fiir eine schwierige Aufgabe und es wird
mir sicherlich einiges an Zeit und Erfahrung kosten, bis ich eine Methode herausgefunden
habe, wie ich die Schwicheren zusétzlich betreuen kann und dabei nicht vergesse, die
Stirkeren zu beschéftigen. Erste Gedanken zu einer effektiven Differenzierung der
SchiilerInnen habe ich in der Analyse zur Stunde bei Prof. Witthalm ausgedriickt und
wiederhole sie hier noch einmal: Fiir die begabten SchiilerInnen halte ich schwierige
Ersatzaufgaben bereit und die schwachen Schiiler berate ich einzeln wihrend der

individuellen Ubungsphasen.

Meine erste Unterrichtsstunde

Einleitung
Nach meiner Hospitationsstunde bei Prof. Witthalm beschloss ich, selbst eine Stunde in der

2F zu halten. Bisher hatte ich erst einmal eine grof3ere Gruppe von Leuten unterrichtet.
Wihrend meines Auslandsjahres in St. Petersburg — Russisch ist mein Zweitfach- hielt ich

einen Deutschkurs fiir eine Gruppe von zehn bis fliinfzehn StudentInnen. In Mathematik hatte
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ich noch nie eine Unterrichtsstunde gehalten und so war ich neugierig, wie es mir beim

Unterrichten in der 2F ergehen wiirde.

Vorbereitung auf die Unterrichtsstunde
Prof. Witthalm teilte mir mit, ich solle in meiner Stunde das Bruchrechnen wiederholen und

komplizierte Beispiele, in denen die vier Grundrechnungsarten kombiniert werden,
durchnehmen. Zwei Tage vor meiner Unterrichtsstunde nahm ich mir das
Mathematiklehrbuch der zweiten Klasse zur Hand und schaute mir das Kapitel Bruchrechnen
durch. Ich bereitete zum ersten Mal eine Mathematikstunde vor und wusste zuerst {iberhaupt
nicht, wie ich an die Sache herangehen sollte. In meinem Lehrbuch wurde das umfassende
Thema Bruchrechnen in einzelne Unterkapitel wie Dividieren eines Bruchs durch eine
natiirliche Zahl gegliedert. Ich bemerkte, dass in meinem Lehrbuch jedes Unterkapitel zum
Thema Bruchrechnen in einen kurzen Theorieteil und in einen praktischen Teil, der aus
immer schwieriger werdenden Beispielen besteht, gegliedert ist. Prof. Witthalm teilte mir mit,
dass sie mit der 2F inzwischen schon alle Bereiche zum Thema Bruchrechnen
durchgenommen hat. Ich wollte in meiner Stunde eine Kurzwiederholung der Theorie zu allen
Bereichen des Bruchrechnens machen und danach einige Beispiele rechnen. Ich schickte
meine Vorbereitungsunterlagen Prof. Witthalm und sie antwortete mir, dass die Beispiele zu
leicht seien und die Theorie nicht so ausfiihrlich zu behandeln sei. Darauf hin suchte ich mir
zu jedem Kapitel die schwierigsten Beispiele heraus und ging so gut vorbereitet in meine erste

Unterrichtsstunde.

Einstieg in den Unterricht
Vor meiner ersten Unterrichtsstunde traf ich Prof. Witthalm am Gang und wir gingen

zusammen in die 2F. Vor der Stunde war ich ziemlich aufgeregt, ich dachte mir aber, dass ich
gut vorbereitet bin und dass alles gut gehen werde. Beim Eintritt in die 2F, waren die Kinder
noch in Pausenstimmung. Prof. Witthalm setzte sich auf einen Sessel in der letzten Reihe, ich
ging nach vorne zum Katheter.

Am Katheter breitete ich meine Unterlagen aus und blickte dann erwartungsvoll in die Klasse.
Die Pausengespriche einiger Schiilerlnnen waren noch nicht verstummt, andere Schiiler
blickten mich neugierig an und warteten darauf, dass ich endlich was sagen wiirde. Nachdem
ich mich geistig auf die Unterrichtsstunde eingestellt hatte, stellte ich mich vor die Klasse und
musterte die Kinder. Ich versuchte jeden Schiiler in den Blick zu nehmen. Ich lichelte ein
wenig, da ich das erste Mal vor einer Schulklasse stand und das Gefiihl genoss, dass mir jetzt

alle Kinder flinfzig Minuten zuhéren werden.
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Nachdem sich alle Kinder beruhigt hatten und mir ihre Aufmerksamkeit zuwendeten, wusste
ich, dass ich nun etwas sagen sollte. Ich sagte den Kindern: ,,Ich fragt euch sicherlich, wer der
Student, der jetzt vor euch steht, ist, was er macht und wie er hei3t.“ Durch die personliche
Ansprache versuchte ich die Kinder flir mich zu gewinnen und den Unterrichtseinstieg etwas
lockerer zu gestalten. Meine SchiilerInnen sollten nicht schon in meiner ersten Stunde denken,
dass ich ein strenger Lehrer bin, dem es nur darum geht, moglichst viel Stoff durchzubringen.
Als ich das erste Mal vor den Kindern sprach, war ich schon ziemlich aufgeregt. Ich fragte
mich, ob die Kinder mir eh zuhoren werden oder ob es Schiiler geben wird, die mich gleich in
der ersten Stunde testen wollen und meinen Unterricht zu storen versuchen. Mich beruhigte
die Anwesenheit von Prof. Witthalm. Aus der letzten Reihe behielt sie die Klasse gut im Auge
und konnte sofort eingreifen, wenn mir die Kontrolle tiber die Kinder zu entgleiten drohen
wiirde.

Zunichst erzéhlte ich den SchiilerInnen was ich studiere und warum ich heute bei Ihnen eine
Stunde halten werde. Ich teilte den Kindern nach meiner Ansprache mit, dass sie mich

wahrend der Stunde einfach Camillo nennen sollen.

Stundenanfang
Nachdem ich die Einleitung in meinen Unterricht gemeistert hatte, war ich schon viel ruhiger.

Mich liberkam sofort ein groBer Tatendrang. Ich stellte mich an die Tafel und kritzelte in
meinen Krakelbuchstaben die Angabe fiir das erste Beispiel an die Tafel. Ein Schiiler aus der
ersten Reihe erhob sofort seinen Arm und rief aufgeregt:* Hr. Professor, sollen wir
achtundzwanzigste Schuliibung iiber das Beispiel schreiben?* Ich schmunzelte, dass mich der
Schiiler Hr. Professor nannte, obwohl ich den Kindern vor zwei Minuten erklért habe, dass ich
fiir sie Camillo heifle. Dennoch wies ich den Schiiler nicht zurecht. Ich fiihlte mich geehrt,
dass ich als unfertiger Student schon Hr. Professor genannt wurde. Ich weil} natiirlich, dass
mich die SchiilerInnen nur aus Gewohnheit Hr. Professor nannten und dass diese Anrede
keinesfalls auf ein besonderes Wissen und auf besondere Fertigkeiten meinerseits hinweist.
Ich schrieb zuerst ein sehr einfaches Beispiel an die Tafel von dem ich wusste, dass es alle
SchiilerInnen der 2F leicht 16sen konnen. Das erste Beispiel war fiir mich ein Weg, fachlich in
den Unterricht einzusteigen. Es sollte mir und den SchiilerInnen die gemeinsame Arbeit
erleichtern. Die SchiilerInnen haben gleich am Beginn der Stunde ein Erfolgserlebnis, da sie
sehen, dass sie das von mir aufgegebene Beispiel schon lange 16sen konnen. Fiir mich war es
auch sinnvoll mit einem einfachen Beispiel anzufangen, da ich immer noch aufgeregt war und
nicht schon am Stundenanfang auf Verstdndnisprobleme der SchiilerInnen eingehen wollte.

Fiir mich war es in der ersten Unterrichtsstunde vor allem wichtig, iiberhaupt einen
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Unterrichtseinstieg zu finden. Fiir mich war nicht wesentlich, dass gleich das erste Beispiel
das volle Wissen der SchiilerInnen der 2F abdeckt. Als der Einstieg geschafft war und ich das
erste Beispiel an der Tafel gelost hatte, war meine Aufregung fast verflogen. Die
SchiilerInnen waren ruhig und ich hatte das Gefiihl, dass sie mich als ihre Lehrkraft fiir diese
eine Stunde akzeptiert hatten. Nun war ich richtig motiviert, mit den SchiilerInnen weitere,

immer schwieriger werdende Beispiele durchzurechnen.

Integration der Schiiler in den Unterricht
Zuerst rechnete ich den Schiilerlnnen ein paar Beispiele vor, danach forderte ich die Kinder

auf, die Beispiele an der Tafel zu rechnen. Meist meldeten sich immer die gleichen
SchiilerInnen zu einem Beispiel an der Tafel. Ich nahm die Freiwilligen zuerst dran und
merkte, dass sie sehr gute Mathematiker waren. Sie rechneten das Beispiel durch und ich
musste danach gar nicht mehr viel erkldren. Nach einiger Zeit versucht ich auch die stilleren
Kinder in den Unterricht zu integrieren. Es war am Anfang etwas schwer, die guten
Mathematiker zu beruhigen und unter Kontrolle zu halten. Wihrenddem ein Kind, dass ich
ohne freiwillige Meldung zur Tafel gebeten hatte, {iber ein Beispiel nachdachte, sah ich
mindestens fiinf Kinder, die sich vor lauter Eifer und Energie nicht mehr beruhigen konnten
und die mir die Losung unbedingt zurufen wollten. Ich lobte die betreffenden Kinder fiir ihren
Fleil} und erklarte ihnen, dass ich auch andere Schiiler drannehmen muss und dass sie die
Losung jetzt nicht herausschreien diirfen, da sie ihrem Mitschiiler sonst die Chance nehmen,
das Beispiel an der Tafel eigensténdig zu l16sen.

Ich tat mir zeitweise richtig schwer, auf alle Kinder einzugehen. Ich neigte in meiner ersten
Stunde dazu, nur die Freiwilligen dranzunehmen. Sie wussten meistens die richtige Losung
und gaben mir das Gefiihl, dass alle Kinder den von mir vorgetragenen Stoff verstanden
haben. Mit zunehmender Praxis werde ich spéter sicherlich immer besser lernen, alle

Lernenden in den Unterricht zu integrieren.

Probleme in der ersten Unterrichtsstunde
Nach einer Weile trat Prof. Witthalm zu mir an die Tafel und sagte, dass die Kinder nun ein

paar richtig schwierige Beispiele rechnen sollten. Als ich ein ganz kompliziertes Beispiel an
die Tafel schrieb wurde ich wieder ein bisschen nervos, da ich mir nicht sicher war, ob ich
dieses Beispiel fiir alle SchiilerInnen verstindlich erkldren kann. Als ich das Beispiel zu
rechnen anfing, stand ich an einem Punkt auch wirklich an. Ich musste als Teil eines groBeren
Beispiels ein Ganzes und sieben Zehntel von zwei Ganzen und sechs Zehntel abziehen. Da ich
von der Universitdt und von der Oberstufe gewohnt war, mit negativen Zahlen zu operieren,

sah ich zunichst keine Moglichkeit, den Zwischenschritt durchzufiihren, ohne dabei in den
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Bereich der negativen Zahlen abzugleiten. Ich hielt beim Rechnen inne und blickte etwas
erstaunt zu Prof. Witthalm, die noch immer hinten sal3 und mich beobachtete. Die
SchiilerInnen blieben ruhig, da sie noch damit beschéftigt waren, die Angabe fiir das Beispiel
ins Heft zu iibertragen. Ich frage Prof. Witthalm ob die SchiilerInnen etwa schon negative
Zahlen kennen, doch die Lehrerin verneinte. ,,Das werden wir erst in der dritten Klasse
lernen!* Was sollte ich jetzt tun? Als ich recht hilflos vor der Tafel stand, kam Prof. Witthalm
zu mir und erklarte mir, dass ich statt zwei Ganze und sechs Zehntel einfach ein Ganzes und
sechzehn Zehntel schreiben soll. Damit kdnnte ich den Bereich der negativen Zahlen
umgehen. Ich war beruhigt und musste innerlich laut auflachen, da ich in all den vielen Jahren
an der Oberstufe und der Universitéit vollig vergessen hatte, wie ein zwolfjahriges Kind, dass
noch nicht gelernt hat, mit negativen Zahlen zu operieren, gewisse Rechnungen 16st. Durch
mein Problem bei der eben genannten Rechnung wurde mir klar, dass ich bei meinem
zukiinftigen Beruf als Mathematiklehrer viel theoretisches Wissen, dass ich aus der
Universitit mitbekommen habe, nur im Hinterkopf behalten soll und versuchen muss, die
Beispiele wihrend des Unterrichts aus der Sicht der Schiilerlnnen zu betrachten. Beim
Vorrechnen an der Tafel muss ich beriicksichtigen, dass der Stoff fiir die Lernenden vollig

neu ist und dass sie bestimmte Zusammenhénge erst ein bisschen spédter verstehen werden.

Endphase der Unterrichtsstunde
Gegen Ende meiner Unterrichtsstunde versuchte ich mehr und mehr auf die langsameren

SchiilerInnen Riicksicht zu nehmen und gab den Kindern wéhrend der eigenstdndigen
Ubungsphase fiir das Losen eines einzigen Beispiels viel Zeit. Die Folge war, dass die guten
SchiilerInnen, die schon nach kurzer Zeit mit dem Ubungsbeispiel fertig waren, sich nach
einiger Zeit langweilten und begannen, sich mit dem Sitznachbarn zu unterhalten. Ich musste
die SchiilerInnen um Ruhe bitten und wies darauf hin, dass manche Kinder ihre Arbeit noch
nicht beendet haben. Ich beschloss, einen besseren Schiiler an die Tafel zu rufen. Er sollte das
Ubungsbeispiel an der Tafel vorrechnen und es seinen MitschiilerInnen noch einmal erkliren.
Ich beobachtete den Schiiler und wies ihn auf Rechenfehler oder unkorrekt durchgefiihrte
Rechenschritte hin.

Wihrenddessen der Schiiler das Beispiel an der Tafel vortrug, trat Prof. Witthalm zu mir und
sagte mir, dass ich nun die Hausiibung notieren sollte. In fiinf Minuten ende schon die Stunde.
Erstaunt dartiber, wie schnell die Zeit wihrend des Unterrichtens vergeht, schrieb ich die
Angabe zu drei Hausiibungsbeispielen an die Tafel. In der Zwischenzeit beendete der Schiiler

unter der Obhut von Prof. Witthalm an der anderen Tafel das Ubungsbeispiel.
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Nach dem Léauten verabschiedeten sich die SchiilerInnen von mir. Wéhrenddessen ich mit
Prof. Witthalm aus der Klasse ging, frage mich jener Schiiler, der wihrend meiner
Hospitationsstunde immerfort auf seinem Sessel herum schaukelte, ob ich auf Facebook sei.
Ich musste iiber die Frage des Schiilers schmunzeln. Er versuchte offensichtlich, die
Lehrperson, sei es nun die Lehrerin oder der Unterrichtspraktikant, in besonderer Weise fiir
sich zu gewinnen und scheute sich nicht davor, dem Unterrichtspraktikanten auch personliche

Fragen zu stellen.

Beurteilung meiner ersten Unterrichtsstunde
Im Groflen und Ganzen war ich mit meiner ersten Unterrichtsstunde sehr zufrieden. Ich habe

mir gleich gedacht, dass ich von meinen sauberen Unterrichtsvorbereitungen nur wenig
verwendet werde konnen und so kam es dann auch. Ich hatte durch meine genauen Unterlagen
eine Basis fiir die Unterrichtsstunde, doch im Grunde rechnete ich spontan Beispiele, die ich
wihrend der Unterrichtsstunde in meinem Mathematikbuch fand. Nach meiner
Unterrichtsstunde wunderte ich mich dariiber, wie schnell die Zeit beim Unterrichten vergeht
und wie schwierig es ist, im Unterricht auf alle SchiilerInnen gleichermal3en einzugehen.
Wenn ich Beispiele genau und langsam erklére, fadisieren sich die besseren Schiiler und
nebenbei bringe ich in der kurzen Unterrichtsstunde womdoglich zu wenig Stoff weiter. Wenn
ich die Beispiele schnell durchgehe, haben die schwécheren Schiiler moglicherweise ein
Problem, dem Unterricht zu folgen. Wahrend meiner Lehrtitigkeit werde ich einen Weg
entwickeln miissen, durch den ich den Unterricht so gestalten kann, dass ihn alle Lernenden
moglichst gut verstehen. Wie dieser Weg aussehen wird, kann ich nach meiner ersten
Unterrichtsstunde noch nicht sagen. Vielleicht werde ich in der Unterstufe manchmal
versuchen, den SchiilerInnen durch Spiele, an denen jeder Lernende teilnimmt und durch die
kein Lernender liberfordert bzw. gelangweilt ist, die Unterrichtsinhalte verstidndlich zu
machen. Ich denke das Lehrer sein heif3t, eine groBe Herausforderung auf sich zu nehmen. Ich
bin dafiir verantwortlich, dass mein Unterricht interessant und abwechslungsreich ist. Die
SchiilerInnen sollen im Unterricht etwas lernen und auf ihrem Lebensweg gefordert werden.
Ich personlich habe wihrend meiner ersten Unterrichtsstunde in der 2F gemerkt, dass den
Lernenden meine Gestik und meine Art zu reden gefdllt und dass sich die SchiilerInnen fiir
meinen Unterricht interessieren. Die meisten Kinder haben die ganze Stunde brav
mitgearbeitet und ich hatte das Gefiihl, dass das, was ich den Schiilern sage, nicht spurlos an
thnen voriiber geht. Ich hatte nach meiner ersten Unterrichtsstunde das Gefiihl, dass ich mich

in der Klasse wohlfiuihle und dass mich die Arbeit mit Kindern freut.
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Schluss

Personlicher Stand nach dem Pidagogischen Praktikum
Fiir mich war das Wichtigste am Padagogischen Praktikum, dass es mich in meinem Wunsch

Lehrer zu werden bestérkt hat. Ich habe erfahren wie lustig es sein kann, mit Kindern zu
arbeiten. Kinder vermitteln meistens positive Energie und sind daran interessiert, etwas Neues
kennen zu lernen. Fiir mich war es sehr aufschlussreich im Rahmen der Hospitationsstunden
zu erfahren, wie wichtig es fiir die Lehrkraft ist, dass sie klare Regeln fiir den Unterricht
festlegt und dass sie versucht, alle Kinder gleichermaflen in den Unterricht einzubeziehen.
Meine personlichen Lernziele fiir das paddagogische Praktikum waren, dass ich von
erfahrenden LehrerInnen Tipps fiir meine spitere Tatigkeit bekomme. Im Rahmen der
Hospitationsstunden konnte ich den Unterricht genau beobachten. Im darauf folgenden
Gespriach mit den Lehrkréften konnte ich erfahren, welche Unterrichtsmethoden es gibt und
wie man Probleme mit einzelnen Schiilerlnnen oder der ganzen Klasse 16sen kann.

Ich bin der Meinung, dass das pddagogische Praktikum im Allgemeinen gut organisiert war.
Wir haben interessante Literaturvorschldge erhalten, haben in den theoretischen Einheiten
gemeinsam Unterrichtsfilme analysiert und die Probleme, mit denen ein Lehrer zu kimpfen
hat, besprochen. Um das pddagogische Praktikum noch effektiver zu gestalten, wire es
vielleicht gut, auf alternative Unterrichtsmethoden wie offenes Lernen oder Spiele im
Unterricht ndher einzugehen. Wir haben in der letzten Einheit zwar Anregungen fiir Spiele im
Unterricht und offenes Lernen erhalten, doch vielleicht wire es sinnvoll, die Studierenden
selbst im Rahmen der theoretischen Einheiten oder der Seminararbeit zum padagogischen
Praktikum ein Spiel oder Materialien zum offenen Lernen, die spater im Unterricht verwendet

werden konnen, kreieren zu lassen.
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